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Podékovani

NaSe podékovani patfi vSem, bez nichZ by tato kniha nemohla spatfit svétlo svéta. Zvlasté
bychom v3ak chtéli podékovat Vam, jejim ¢tenarlim a ¢tenarkam. Nebyt Vaseho zajmu a Usili,
kulturni odkaz nasich predkd by nemohl stale znovu oZivat, ani nabyvat na novych, inspirativ-
nich vyznamech.

Dékujeme!



Obsah

Lo UVOM......oeece ettt e st e st ettt 8
Komu je metodika ur€ena? ..................cccooveuiieviieriiereeeeeeeee et 10
CHlE MEEOAIKY ...ttt sannees 10
Struény obsah a €lené&ni publikace ..............cccoooevevicieieiiceeeeee e, 11
A. Zakladni pojmy aneb Abychom $i FOZUMEli... .................ccoeeeeeveeeeeeevereeeeseeersisesisean 14
2. Vzdélavaci role pamétovych a pamatkovych instituci: Teorie a praxe ................... 19
Promény péce o kulturni dédictvi ve 21. stoleti ..............ccccoevevereercereerene. 20
Limity tradi¢ni akademické PFIPravy ...........ccooovieiceeeeeeeeeeeeeeen, 24
Inspirace zdomova i ze Zahrani€i ..............ccooveveiiiiccecceee e, 26
Na cesté k systémovym zménam: ,,Prezentace® nebo ,,edukace“? ............... 33
B. Inovace: Model systémové podpory pamdtkové edukace v CR ...................coueneun... 39
3. Pamatkova edukace a vzdélavani dospélych v historickém prostredi ................... 46
Vybrané otazky z teorie vzdélavani dospélych ...............ccccoevvrvvicnievencnennne. 48
Didakticky nastin pamatkové edukace pro dospélé .................cccocevvenennnnnn. 54
Kultura pamatkové edukace pro dospélé...........oeeevvererereeeeererereeeeerereeeeesenenenes 54
Role pamatkoVEho PEAgOZa .....cccvveveueveeiiieieieteicertete et 56
Obsah pamAatkoveé @AUKACE .......cecvveverevieiieieieieeee et 59
Zamér a zakladni didaktické strategie pamatkové edukace ........c.coveveveveeenrnnens 61
Programy ,,na miru a tfi Kroky K UCENT .....ccceeereereinieiniriririsie s eienesesenns 63

Priihled do svéta pamatkovych pedagogti - pfedbé&zné vysledky

zucastnéného pozorovani a otevieného kodovani ..............cccccveeueeeuencnnnne. 68
Didaktické pomiicky v pamatkové eduKaci ................coceeveuiuieeeieeneeerieceieeeenn, 78
C. Popis modelové sady didaktickych pomiicek pro pamatkovou edukaci..................... 80



4, Profesni pfiprava a dal$i vzdélavani (pamatkovych) pedagogii ...............cccoovuee... 83
Profesni pFiprava (pamatkovych) pedagogli ............ccccoovevevvenerereiverereennnnen, 84

Reflexe vysledkii uéeni budoucich pedagogti
- priklad diskursivni @analyzy ..............ccccooovvveieicieeeeeceeeeeeeeee s 89

DalSi vZAELAVANT Pedagogli ............ccoovucvevviveveieeeeeeeeeeeeee e ane 9%

Reflexe vysledkii uéeni zkusenych pedagogii

- priklad diskursivni @analyzy ...............cccocoovvviieieeceeiccceeeeeee s 104
D. Priprava, realizace a hodnoceni edukacniho programu pro v kostce ....................... 109
5. Tradice a inovace: PFIPadoveé studie ..............c.ccoooiriiviiiciniieceeeeeeeeeeese e 113
Technicka pamatka znama neznama (Dl Michal v Ostravé) ........................ 115
Becovska praktika (Statni hrad a zamek Be€oV) .............ccccovvvvvevvveveeeeeceennnn, 125

Kdyz se Fekne klaster - seminar pro pedagogy
(Klaster Zlata Koruna, Plasy, Velehrad) .............cccccocovuvvivivieieieiiieeeceenas 137

Kulturni dédictvi a vzdélavaci aktivity - seminaF pro pedagogy
(Klaster Zlata Koruna, Statni hrad a zamek Becov,

Kvétna zahrada v KrOMEFIZI) ..........c.ocoevvviviuiiiiieceeeeceeee e 145

6. Zrcadlo NAMISTO ZAVEIU ...........coeurveveiieerereeceereree et s st ses st bbb esesanane 159
POZNAMKY ..ottt ettt bbbttt e ss s bbb st et etstetsans 160
Seznam literatury @ ZArOjUl ..............ccoueueueeieierereeeietere ettt s e enes 183
Autofi a zdroje FOOGIafil .............cocovvvveeiiiiiceececeee e eaenes 196
SUMIMATY .conuiiiiiieeeiieeeeiteeseeessteesssteessseesssseesssseesssssesssssssssssssssssssssesssssesssssasssssasssssasssnes 197



1. Uvod

Vazené Ctenarky, vazeni ¢tenafi,

dovolte, abychom vas privitali na strankach publikace Pamdtky nds bavi 3. Potencial kul-
turniho dédictvi pro vysokoskolské a dalsi vzdélavani pedagogu. Predlozena kniha je jednim
z metodickych vystupl projektu Vzdéldvaci role Narodniho pamdtkového dstavu: Edukace jako
klicovy ndstroj zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi Ceské republiky, ktery byl v letech 2012-2015
podporen z Programu aplikovaného vyzkumu a vyvoje narodni a kulturni identity Ministerstva
kultury Ceské republiky. Tato metodika si klade za cil podpofit rozvoj edukaéniho potencialu
autentického prostfedi pamatkovych objektd a zon ve vztahu k jeho vyuZiti ve vysokoskol-
ském vzdélavani.

Vychazime z pfesvéddeni, Zze movité i nemovité kulturni dédictvi, at uz nas obklopuje v po-
dobé kulturni krajiny, historickych sidel, archeologickych pamatek nebo rozmanitych artefak-
td, je zdrojem inspirativnich vzdélavacich prileZitosti pro kaZzdého, kdo z tohoto zfidla dokaze
Cerpat. Diky projektu, na jehoZ feSeni participovali zastupci Narodniho paméatkového Gstavu
(dale jen NPU), Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze a Pedagogické fakulty Masary-
kovy univerzity v Brné, jsme mohli v ¢eském prostiedi poprvé systematicky zkoumat a zaroven
v edukaéni praxi na pamatkovych objektech ve spravé NPU ovéFovat zplsoby, jak pamétko-
détem nejriiznéjsich vékovych skupin nebo laickym navstévnikim, ale také lidem, na nichZ
samych zalezi, zda a do jaké miry bude vychovné vzdélavaci potencial kulturniho dédictvi ve
spolecnosti dale vyuzivan.

Skéla pracovnik, ktefi se uplatfiuji v interdisciplindrnim oboru péce o kulturni dédictvi, je
pochopitelné velmi Siroka - od specialistd na dil¢i kulturné historické ¢i technologické otazky
az po pedagogy, ktefi plisobi na vSech stupnich vzdélavani. Nebylo vSak mozné vénovat po-
zornost vysokoskolské pripravé viech téchto profesionald, nebot takovy Ukol zdaleka presa-
huje zdméry i moznosti jakéhokoli projektu. Postupovali jsme proto vybérové. Zamérili jsme
se na dosud nefesenou problematiku vysokoskolské pfipravy potencialnich pamatkovych
pedagogl, a dale na otazky pripravy a dalSiho vzdélavani ucitelt zakladnich a strednich skol,
mezi jejichZ profesni Gkoly patfi mimo jiné utvdret uctu a kladné postoje Zaku k ndrodnim hod-
notdam, historii a kulturnimu dédictvi.*

Z metodologického hlediska projekt vychazel z principl tzv. akéniho vyzkumu, ktery se
s Uspéchem uplatniuje v aplikovanych pedagogickych a socialnich védach, nebot korespon-
duje s dynamickou povahou zkoumané socialni reality.

Obecné lze fici, Ze akéni vyzkum je jednim z pfistupl kvalitativniho vyzkumu, ktery lze
uplatnit pfi dosahovani spolecenskych zmén. Pro participativni akéni vyzkum je pak charakte-
ristické aktivni zapojeni zainteresované skupiny, jiz se zmény tykaji, do vyzkumného procesu.
Na vSech fazich vyzkumu se pak podili nejen vyzkumny tym, ale také dalsi lidé, jichzZ se zkou-
mana problematika i proména vychozi situace dotyka. Do tvorby, realizace i hodnoceni kvality



pilotnich programd, z nichz pro potreby této metodické publikace vybirame Ctyfi priklady, se
tak rznou mérou zapojili nejen znalci a spravci kulturniho dédictvi, pedagogové Ci oborovi
didaktici, ale také studenti vysokych skol.

Zajisténi maximalni mozné miry participace vSech zainteresovanych skupin rezonuje nejen
s metodologickymi naroky aplikovaného vyzkumu. Reflektuje rovnéz paradigmatické zmény,
kterymi prochazi soudoba péce o kulturni dédictvi po celém svété.

Nemoznost definovat smysl a vyznam dédictvi minulosti jednou provzdy, jez vychazi z po-
znani, Ze utvareni spolecenské hodnoty kulturniho dédictvi je dynamicky, historicky podmi-
nény proces, stavi prinejmensim od 90. let 20. stoleti pfed nové vyzvy také ceskou pamatko-
vou péci. V demokratickych spole¢nostech totiz otazky vybéru a ochrany kulturnich hodnot
nemohou podléhat pouze centralné fizené regulaci, jakkoli zastiténé expertnimi stanovisky.
Vzdy jsou rovnéz predmétem verejné diskuze a laické participace. Ve svété protkaném fadou
vzajemné protichldnych, zaroven vsak relevantnich dil¢ich zajm(, se jiz také odbornici pové-
feni spravou kulturné historického dédictvi nemohou soustredit vyhradné na ochranu dédic-
tvi minulosti. Stejnou mérou se musi angazovat i v posilovani spolecenské odpovédnosti za
dédictvi, které vytvarime pro budoucnost.

Ctyfi roky tvarci projektové spolupréce nas vedou k zavéru, Ze mezi nejucinnéjsi zplisoby,
jak pfispivat ke kultivaci vefejného zdjmu v oblasti péce o kulturni dédictvi, patfi vzdélavani
lidi, ktefi vzdélavaji a vychovavaji druhé, nebo tak ve své profesni praxi ¢init budou.

S pranim, aby se pro Vas Cteni této knihy stalo inspiraci

Vasi autofi a autorky

Obr. 1. Pohled na pamdtky jinak: kukdtka umoZriuji zamérit pozornost na zajimavy architektonicky detail
(program ,Technickd pamdtka znéma neznama*, Dul Michal, foto V. Havrlantovd).



Komu je metodika uréena?

Metodika Pamdtky nds bavi 3. Potencidl kulturniho dédictvi pro vysokoskolské a dalsi vzdélava-
ni pedagogii je uréena vsem zajemcim o teoretické otazky i praktické moznosti pocate¢niho
a dalSiho vzdélavani dospélych v historickém prostfedi. Pfinosna tak muze byt napriklad pro
lektory a pedagogy kurzd dals$iho vzdélavani. Inspirativni ndméty k premysleni a metodickou
podporu by viak méla poskytnout zvlaté pracovnikiim pamatkové péce a vysokoskolskym
pedagogiim.

Cile metodiky

Obecnym cilem metodiky je podpofit rozvoj edukaéniho potencialu autentického pro-
stfedi pamatkovych objektti a zon s ohledem na potieby pocatecniho i dalSiho vzdélavani
(pamatkovych) pedagogti. Publikace proto poskytuje zakladni teoreticky vhled do proble-
matiky pamatkové edukace i zcela konkrétni navody a doporuceni pro tvorbu, realizaci a hod-
noceni kvality vzdélavacich programi v oblasti péce o kulturni dédictvi pro dospélé.

Pracovnikiim pamatkové péée kniha nabizi dosud chybé&jici metodickou podporu, diky
které mohou prispét ke zkvalitnéni ¢i rozsifeni edukaéni nabidky na pamatkovych objektech,
nebo k vytvoreni takové nabidky v rdmci popularizacnich aktivit izemnich odbornych praco-
vist NPU. Prezentované metody a pfistupy, byt byly ovéFeny pfi realizaci edukacnich programd
ve sféfe statni pamatkové péce, jsou uplatnitelné také v soukromém ¢i neziskovém sektoru.

Pedagogiim, at uz profesionalné plsobi na vysokych skolach nebo se podileji na kurzech dal-
S$iho vzdélavani, jez sméfuji ke zprostfedkovani hodnot kulturniho dédictvi na pamatkovych
objektech, v muzeich ¢ galeriich, publikace pfinasi didakticky pfehled o moZnostech, kte-
ré pamatkova edukace skyta pro vzdélavani dospélych. Uplatnéni inspirativnich ndpadd,
vybranych metod ¢i celych programl napomaha prezentace Ctyr pripadovych studii formou
pfiklad( dobré praxe.

Pro pracovniky pamatkové péce i (vysokoskolské) pedagogy pak kniha vytvéii spoleénou
platformu, diky které se mohou navzajem seznamit s odbornou terminologii a teoretickymi
vychodisky svych oborovych svéti. V neposledni fadé vak také s praktickymi otdzkami, které
jsou pro jednu ¢i druhou stranu zasadni pfi realizaci edukacnich programd, organizaci odbor-
nych exkurzi nebo rozvoji vzajemné institucionalni spoluprace.
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Struény obsah a ¢lenéni publikace

P e

V prvni casti publikace...

* ... je pFedstaveno zakladni pojmoslovi, s nimZ se na strankach metodiky dale operuje.
Heslar vychazi z praktickych potfeb autord, lektorl a G€astnik( edukacnich programd, za-
roven vSak na malé plose prezentuje prolinani rozmanitych svétd, z nichZ se rodi i mezio-
borové teoretické zazemi pamatkové edukace. Zastoupeny jsou pojmy z oblasti pamatkové
péce, pedagogiky a andragogiky, pamétovych a kulturnich studii, ale také skolské ¢i kultur-
ni politiky.

e ...jsou shrnuta také $irsi teoreticka a prakticka vychodiska metodiky. Nejprve jsou struc-
né predstaveny a posléze na pfikladech z Francie, Velké Britanie a Ceské republiky ilu-
strovany paradigmatické zmény, které ovliviuji také profesni pripravu odbornikd, jejichz
Ukolem v demokratické spolecnosti je zajistovat, podporovat i obhajovat udrZitelnou péci
o kulturni dédictvi.

* ... je podrobnéji popsan projektem ovéFeny model systémového Feseni, ktery v uply-
nulych ¢tyfech letech naznacil, za jakych predpokladii a podminek by NPU, jakoZto statni
instituce s regionalni pasobnosti, mohl také ve spolupraci s vysokymi $kolami zajistovat
verejné dostupnou a zaroven kvalitni edukaci v historickém prostredi.

V druhé &asti publikace...

e ... jevénovana teoreticka i vyzkumna pozornost nové se rodicimu diskurzu ceské pamat-
kové edukace. Vybrané oborové didaktické aspekty vzdélavani v historickém prostredi (ob-
sah, cile, metody, role pedagogt, didaktické prostredky) jsou zasazeny do kontextu teorie
vzdélavani dospélych.

e ...je k dispozici struény popis modelové sady didaktickych pomiicek vhodnych pro pa-
matkovou edukaci déti i dospélych.
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V treti €asti publikace...

* ... jsou shrnuta obecnd i konkrétni doporuéeni pro pfipravu a realizaci kurzi poéatecniho
i dalsiho vzdélani pedagogd, na nichz zalezi, nakolik se edukacni vyuzivani kulturniho dé-
dictvi uchyti ve Skolni praxi. Vysledky profesniho uceni jsou pfiblizeny pomoci diskurziv-
nich analyz reflektivnich vypovédi potencialnich i zkusenych pedagog.

* ...je k dispozici také struény navod na pfipravu, realizaci a hodnoceni edukaéniho pro-
gramu, zaméreného na vyuZiti vzdélavaciho potencialu kulturniho dédictvi.

Zavéreénou €ast publikace tvofi Etyfi pripadové studie, které s pomoci strukturovaného

autorského zapisu, zpétnych vazeb Gcastnikd i lektord a dalSich priloh dokumentuji tvorbu,

realizaci a hodnoceni kvality vybranych pilotnich programi. Pro potreby této metodiky byly

vybrany programy:

* Technicka pamatka znama nezndma: Edukacni program seznamuje v autentickém pro-
stfedi prmyslového objektu Dolu Michal vysokoskolské studenty oboru déjin uméni
a kulturniho dédictvi s pojmem ,technickd pamatka“. Neformalné, prostrednictvim pfi-
mého kontaktu a bezprostfedniho zazitku, jej G¢astnikim programu priblizuje. S pomoci
nazornych pfiklad(, edukacnich pomUcek a praktickych dilen vedenych zkuSenym restau-
ratorem kovd, prispiva k reflexi hodnot primyslového dédictvi (véetné dochovaného mo-
biliare), a podporuje diskusi o principech a pfistupech k jejich ochrané i zpisobech jejich
prezentace. Aktivity napomahaji k tomu, aby byl byvaly primyslovy areal studenty vniman
jako pamatka pozitivné a zaroven v co nejsirSich souvislostech, véetné socioekonomického
vlivu na rozvoj lokality.

 Becovska praktika: Tydenni pobyt umoZriuje studentdim ucitelstvi déjepisu, aby v zajima-
vém historickém prostredi aplikovali znalosti a dovednosti, které ziskali v priibéhu dosa-
vadniho studia. Program je sestaven tak, aby umoznil intenzivni samostatnou i skupinovou
praci studentd. Poskytuje prostor pro objevovani statniho hradu a zamku Becova, stejné
jako dalsich zajimavych mist v jeho nejblizsSim okoli. Je prileZitosti pro setkani s odborniky,
ktefi se dlouhodobé zabyvaji zkoumanim a uchovavanim historické krajiny, archeologic-
kych i stavebnich pamatek, uméleckych a historickych artefaktti i nehmotného dédictvi.

e Kdyz se Fekne klaster: Jednodenni semina¥, akreditovany v ramci systému dal$iho vzdéla-
vani pedagogickych pracovnik(, nabizi pfednasky, diskuse a prohlidku vybraného objektu
s odbornym vykladem. Je zaméren na predstaveni klastera jako Zivého organismu, kde byl
od prvopodatku prostor pro vzdélani, tvofivost, védu, uméni i technicky pokrok. Nedilnou
soucasti Zivota v klastere byla a je vedle viry také prace ve prospéch klasterniho spolecen-
stvi i spolecnosti jako celku. Snahou je upozornit ucitele na souvislosti, které by jim mohly
pomoci chapat a zprostfedkovavat cirkevni problematiku ve vztahu k sou¢asnym spolecen-
skym otazkam. V letech 2013-2014 seminar probéhl v arealech klaster Zlata Koruna, Plasy
a Velehrad.
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* Kulturni dédictvi a vzdélavaci aktivity: Jednodenni akreditovany seminaf nabizi vzd&la-
vaci aktivity zamérené na rozvoj oborové didaktickych a metodickych kompetenci pedago-
gli. Pamatkové objekty, v jejichZ prostredi se kona, zkouma nejen jako kulturné historicky
pramen, ale také jako misto didaktické inspirace. Kli¢ovou roli hraje vZdy otazka, jak je na
daném misté mozné prispivat k utvareni pozitivnich hodnot a postoji zakd ke kulturnimu
dédictvi. Na jafe 2015 se seminar uskutecnil v Klastere Zlatd Koruna, na Statnim hradé
a zamku Becov a v Kvétné zahradé v Kromérizi.

Obr. 2. Studentka spousti Foucaultovo kyvadlo v Rotundé Kvétné zahrady v Kromérizi za velkého zdjmu
spoluzakd (foto P. Hudec).
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A. Zakladni pojmy aneb
Abychom si rozumeéli...

Andragogika - védni disciplina, jez ¢erpa z mnoha dalSich spolecenskych véd, zejména so-
ciologie, psychologie a pedagogiky; zaméruje se na problematiku vzdélavani dospélych, per-
sonalniho managementu, managementu kultury, ale také aspekty socialni politiky a socialni
prace.?

Animace (kulturniho dédictvi) - aktivity, které tzv. oZivuji umélecké artefakty ¢i pamatkové
objekty, tj. zazitkové programy, které pracuji zejm. s emocemi navstévnikd, ale ne vzdy v sobé
nesou vychovné-vzdélavaci slozku; v tomto vyznamu se uziva napriklad ve francouzském ja-
zykovém prostredi.?

Celozivotni uceni® - nepfretrzity proces, neustald pfipravenost ¢lovéka ucit se; diiraz je kladen
na vyznam vsech ucebnich aktivit, tzn. i téch, které nemaiji organizovany raz; rozliSuji se ob-
vykle tfi typy celoZivotniho uceni: formalni vzdélavani, které vede k ziskani diplom a kvalifi-
kaci v ramci formalniho vzdélavaciho systému; neformalni vzdélavani, které je poskytovano
mimo formalni vzdélavaci systém, napt. v ramci pracovniho zafazeni nebo aktivit obéanské
spole¢nosti a informalni uceni, jeZ je pfirozenou soucasti kazdodenniho Zivota, nemusi se
vSak jednat o uceni zamérné; z hlediska postaveni na trhu prace pak rozlisujeme mezi poca-
tenim a dal$im vzdélavanim.

Dalsi vzdélavani® - miZe, ale nemusi vést k ziskani daldiho formalniho stupné vzdélani, lze
tedy dale rozliSovat mezi dalsim formalnim a neformalnim vzdélavanim; obvykle je zaméreno
na rozvijeni kompetenci, jez souviseji s udrzenim konkurenceschopnosti nebo kvality Zivota,
byva proto ¢lenéno také na profesni - tj. vytvareni a udrzovani optimalniho souladu mezi re-
alnou pracovni zpusobilosti jednotlivce (subjektivni kvalifikace) a naroky na vykon konkrétni
profese (objektivni kvalifikace); ob€éanské, jehoz cilem je zvy3ovat aktivni zapojeni ob¢and do
verejného Zivota; a zajmové, sméfujici k uspokojeni osobnich vzdélavacich potieb a zajmda
¢lovéka, k rozvoji jeho osobnosti, ale také k celkovému zlepseni kvality Zivota jedince a pro-
hloubeni jeho nezavislosti (tj. neformalni, edukacni, rekreaéni a tviréi volnocasové aktivity,
ale také tzv. univerzity tretiho véku garantované terciarni sférou.

Edukace - zamérné rozvijeni osobnosti ¢lovéka prostfednictvim ¢innosti, pfi nichz dochazi
k (celoZivotnimu) uéeni; zahrnuje pojmy vychova a vzdélavani: vychova je zamérné plsobeni
na osobnost jedince s cilem dosahnout pozitivnich zmén v jejim vyvoji, celkové a celoZivotni
rozvijeni osobnosti ¢lovéka; vzdélavani je proces zamérného a organizovaného osvojovani
poznatkUl, dovednosti, hodnot a postoju realizovany prostrednictvim Cinnosti, pfi nichZ do-
chazi k uceni.®



Obr. 3. Knihar'ska dilna pripravend pro ucitele v ramci semindre ,Kulturni dédictvi a vzdéldvaci aktivity“
(KlGster Zlata Koruna, foto L. Kardsek).

Edukace v historickém prostredi - z hlediska pojmoslovi paméatkové péce specificky typ in-
terpretace kulturniho dédictvi, ktery vykazuje spolec¢né rysy s edukaci v galeriich a muzeich;
predmétem zajmu jsou nejen predméty (movité pamatky) v autentickém prostredi, nybrz také
nemovité pamatky a Uzemi s ploSnou ochranou; akcentovan je genius loci; zejm. v obdobi
mimo navstévnickou sezénu je tfeba hledat jiné moznosti, jak programy realizovat, napr. pfi-
mo v terénu pamatkovych rezervaci a zon; z hlediska pedagogického mluvime spi$e o pamat-
kové edukaci (viz nize).

Edukaéni centrum NPU - misto nebo prostor, které se nachézi na vybraném paméatkovém
objektu & v zdzemi izemniho odborného pracovisté NPU, kde jsou zpravidla soustfedény per-
sonalni kapacity i sady didaktickych pomucek (o sloZeni sad viz Kapitola C). Jedna se zaroveri
i 0 kontaktni misto pro zajemce o Gcast na edukacnich programech.

Edutainment - spojeni zabavy se vzdélavanim, zabava, jejimz vedlejsim produktem je vzdéla-
vani, vzdélavani prostrednictvim zabavy.



Interpretace (kulturniho dédictvi) " - uméni ozfejmit vyznam a jedine¢nost mista s cilem
podporit myslenku jeho ochrany; v anglosaském svété je spojena zejm. s rozvojem envi-
ronmentalniho vzdélavani a osvéty a interpretaci archeologického dédictvi; hl. metodou neni
poskytovat informace nebo instruktaze, ale provokovat k samostatnému mysleni, vztahovat
zazitky k Zivotnimu kontextu a odhalovat hlubsi smysl skuteénosti; z hlediska pedagogického
ma konstruktivistické zaklady (blize viz Kapitola 3).

Kulturni dédictvi - podle tradi¢ni definice souhrn kulturnich statk(, dél a hodnot, které preji-
ma mladsi generace od starsi;® dle mezinarodnich Gmluv se pak déli na materialni (hmotné)
kulturni dédictvi, tj. pamatky, v¢. architektonickych, uméleckych a archeologickych, skupiny
budov a lokality, v¢. archeologickych nalezist, komponované krajiny, které maji vyjimec¢nou
hodnotu z hlediska historického, estetického ¢i védeckého;® a nematerialni (nehmotné) kul-
turni dédictvi, jeZ zahrnuje znalosti, dovednosti, jakoZ i dali artefakty a kulturni prostory
s nimi souvisejici, které rlizné komunity, pripadné i jednotlivci, povaZzuji za soucast svého dé-
dictvi; je pfedavano z generace na generaci, zaklada pocit identity a kontinuity a podporu-
je tak dctu ke kulturni rozmanitosti a lidské tvorivosti.’® Pro potreby pamatkové edukace je
dale vyuzivana také definice odrazejici koncept udrZitelného rozvoje: ,prvky krajiny, hmot-
né a duchovni kultury, které jsou odrazem minulosti a je ve vefejném zajmu zachovat je pro
budoucnost.“*

Kulturni pamatka - podle ustanoveni §§ 2 a 4 zadkona ¢. 20/1987 Sb., o statni pamétkové péci,
v platném znéni, prohlasuje Ministerstvo kultury Ceské republiky za kulturni pamatky ne-
movité a movité véci, popripadé jejich soubory, které jsou vyznamnymi doklady historické-
ho vyvoje, Zivotniho zplsobu a prostredi spole¢nosti od nejstarsich dob do soucasnosti, jako
projevy tvircich schopnosti a prace ¢loveka z nejriiznéjsich obord lidské Cinnosti, pro jejich
hodnoty revolucni, historické, umélecké, védecké a technické, které maji primy vztah k vy-
znamnym osobnostem a historickym udalostem (§2); nejvyznamnéjsi z nich pak mohou byt
prohlaseny za narodni kulturni pamatku (§4).

Narodni pamatkovy tstav (NPU)™2 - odborna a vyzkumna organizace statni pamatkové péce
v Ceské republice s celostatni plisobnosti; prostfednictvim ¢trnacti Gzemnich odbornych pra-
covist, Ctyr tzemnich pamatkovych sprav a ctyf metodickych center vykonava a koordinuje
odborné ¢innosti v oblasti statni pamatkové péce a jménem statu spravuje pres sto pamatko-
vych objektd.

Navstévnicka sezéna - zpravidla obdobi od dubna do fijna, které vrcholi v dobé letnich prazd-
nin (tzv. hlavni navstévnicka sezéna), kdy je vétina zpfistupnénych pamatkovych objekt
otevrena verejnosti; velka ¢ast skolniho roku vsak probiha v zimnich mésicich a je ukonéena
s koncem cervna, coz komplikuje predpoklady pro celoro¢ni vyuzivani pamatkovych objektd
institucemi formalniho vzdélavani; obvykle jsou edukacni programy skolami nejvice vyuziva-
ny v obdobi duben-cerven a zafi-fijen.



Navstévnik - Clovék, jehoZ cilem byva sezndmit se bliZze s navstivenym pamatkovym ob-
jektem; spravci pamatek timto slovem obvykle rozumi turisty, Skolni vypravy a jiné zajemce
o prohlidku objektu; z hlediska edukace v historickém prostredi/pamatkové edukace je v3ak
vhodnéj$i oznaceni u€astnik, nebot zdlrazriuje aktivni participaci pfichozich na edukacnim
programu.

Osvéta - pouceni, Siteni znalosti a kulturnich hodnot, ¢innost zamérena na kulturni povzne-
seni urcité skupiny lidi, rozvoj kultury a vzdélanosti; vychazi z osvicenské tradice a konvenuje
tzv. transmisivni teorii ucenti, které spociva na prezentaci a memorovani ,hotovych® védecky
formulovanych pravd o realité.

Pamatka - v nej3irSim slova smyslu véc, kterd je z riiznych diivodd, nap¥. osobnich, kultur-
nich, historickych ¢i ekonomickych, chranéna pred fyzickym zanikem; je ztélesnénim vzpomi-
nek &i kulturni paméti;®® z hlediska uplatnéni principt pamatkové péce rozlisujeme pamatky
movité, jeZ tvofi nejpocetnéjsi ¢ast pamatkového fondu (napf. umélecka vytvarna dila ma-
li¥stvi, socharstvi, stejné jako dila uméleckého remesla, liturgické pfedméty, hudebni pamat-
ky, ale i technicka dila, architektonické clanky ze zaniklych staveb, archeologické nalezy),*
a nemovité, predstavujici obvykle nejzndméjsi a nejviditelnéjsi ¢ast pamatkového fondu
(napr. statni hrady, zamky a dalsi statni pamatkové objekty, dale cirkevni a nabozenské stavby,
vybrané méstské budovy i vesnicka architektura a dalsi stavby v krajing, v¢. pamatek technic-
kych. Vyznamnou slozkou nemovitych pamatek jsou tzv. drobné pamatky, zejména kaplicky,
BoZi muka, ale také exteriérové sochy, sousosi a jina socharska dila.t®

Pamatkova edukace - z pedagogického hlediska se jedna o specificky typ mimo3kolni vyuky,
nebo volnocasové vzdélavaci aktivity, ktera nejenze probiha v autentickém historickém pro-
stredi, ale pamatky a pamatkovou péci, resp. kulturni dédictvi v celé jeho $i¥i, chape jako svij
vzdélavaci obsah; mezi hlavni initele pamatkové edukace patii kromé obsahu zejm. Gcastnici
edukacnich programd a pamatkovy pedagog; hl. cilem pamatkové edukace je rozvijeni klad-
ného vztahu vSech generaci ke kulturné historickému dédictvi (viz blize Kapitola 3).

Pamatkova rezervace - Uzemi vyznacujici se zpravidla kompaktni historickou zastavbou
s velkym podilem architektonicky hodnotnych staveb, z nichz mnohé jsou prohlasenymi ne-
movitymi kulturnimi pamatkami; miZze mit napr. podobu méstské ¢i vesnické zastavby, ale
také archeologické lokality, kde zlstava zachovan historicky padorys, zastavba v pGvodnich
objemech a tvarech, vcetné tvar stfech a podilu vegetacni slozky. V zajmu zachovani svych
hodnot tato Gzemi vyzaduji pomérné prisnou a diislednou ochranu.



Pamatkova zéna - (zemi, kterd se zpravidla vyznacuji zachovalou plidorysnou osnovou
a hmotovou strukturou s nizsim podilem dochovanych plvodnich historickych staveb (napf.
historické jadro mésta, zastavba kolem navsi); kromé méstského ¢i vesnického sidla mize jit
i o historické prostredi nebo ¢ast krajinného celku, které vykazuji vyznamné kulturni hodno-
ty.}” Pro potfeby pamatkové edukace vyuzivame tento pojem jako zastresujici pro vsechny
typy Uzemi s ploSnou ochranou, tj. rezervace, zony i pasma.

Pamatkovy objekt - |ze tak oznacit mnoho historickych staveb, zejména téch, které jsou dle
zakona o statni pamatkové péci chranéné jako kulturni pamatky; v profesnim Zargonu pamat-
kové péce tak byvaji jesté ziZen& nazyvany predeviim zpfistupnéné objekty ve spravé NPU
s navstévnickym provozem.

Pamatkova péce - cilend, aviak z podstaty véci problematicka snaha o zachovani vybranych
¢asti movitého a nemovitého kulturniho dédictvi; hl. nastroji jsou evidence, ochrana, popr.
i rizné zpusoby zachrany pamatek (konzervace, restaurovani, rekonstrukce); v mezinarodnim
kontextu je tak oznacovana i snaha o zachovani veskerého svétového dédictvi, tj. kulturnich
i prirodnich pamatek, jejiz soucasti je od 90. let 20. stoleti také systematicka podpora vychovy
ke vztahu ke svétovému dédictvi (z angl. world heritage education).t®

Pamatkovy pedagog - pracovni oznaceni pro pedagoga, ktery se zabyva pamatkovou eduka-
ci, resp. edukaci v historickém prostredi; je schopen rozpoznat edukacni potencial konkrétni-
ho pamatkového objektu, mista Ci procesu a ,,prelozit“ jej pro potreby Gcastnikl edukacnich
programi; dovede zvolit pro danou cilovou skupinu primérené edukacni cile a postupy, které
povedou k uceni; doprovazi druhé pfi poznavani svéta kulturniho dédictvi (blize viz Kapitola 3).

Pocateéni vzdélavani - podle ustanoveni § 5, pism. d) zadkona ¢. 435/2004 Sb., o zaméstna-
nosti, v platném znéni, se jedna o veskerou pfipravu na povolani ve skolach, které se uskutec-
nuje v ramci povinné skolni dochazky a soustavné pripravy na budouci povolani pred prvnim
vstupem jednotlivce na trh prace; vede k ziskani urcitého stupné vzdélani a zahrnuje vzdéla-
vani primarni, sekundarni a terciarni.



2. Vzdélavaci role pamétovych
a pamatkovych instituci:
Teorie a praxe

V této kapitole jsou nejprve strucné predstaveny paradigmatické zmény, které od prelomu
tisicileti ovliviiuji rostouci vyznam edukace pro rozvoj udrzitelné a demokratické péce o kul-
turni dédictvi. Nasledné jsou s pomoci pfikladii z Francie, Velké Britanie a Ceské republiky
ilustrovany moznosti, jak se vyrovnat s limity tradi¢ni akademické pfipravy odbornikd, do je-
jichZ kompetenci péce o kulturni dédictvi spada. Poukazuji na skute¢nost, Ze je tfeba obohatit
nejen profesni pfipravu téchto specialistd, ale zacit uvaZovat také o profesionalizaci v oblasti
pedagogicky Gc¢inného zprostifedkovani kulturnich hodnot.

Nasleduje podrobny popis modelu systémové podpory pamatkové edukace, ktery byl
v uplynulych &tyfech letech ovéfovan v rdmci projektu Vzdéldvaci role NPU: Edukace jako klico-
vy ndstroj zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi CR (2012-2015). Naznaceny jsou zejména organi-
za¢ni a personalni pfedpoklady a podminky, za kterych by mohl NPU, jakoZto statni instituce
s regionalni pdsobnosti, zajistovat ve spolupraci s vysokymi skolami verejné dostupnou a za-
roven kvalitni edukaci v historickém prostredi i po skonceni projektu.

Obr. 4. Z praktické ¢asti semindre pro ucitele ,Kulturni dédictvi a vzdélavaci aktivity“ (Kvétnd zahrada

v Kromérizi, foto N. Rezkova Pribylova).
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Promény péce o kulturni dédictvi ve 21. stoleti

Podle Grahama Fairclougha mizeme v oblasti péce o kulturni dédictvi v Evropé zaznamenat
v poslednich tfech desetiletich zasadni paradigmatické zmény.* Tradi¢ni pfistup vychazejici
z konceptl evropské pamatkové péce 19. stoleti, ktery postupné ztraci na svém vysadnim po-
staveni, charakterizuje britsky teoretik nasledovné: Je zalozen na nazorech expertd. Odbor-
nici a znalci ,,objektivné“ a ,,jménem vsech® urci, co je dédictvim ,nejvyssi“ kvality. At uz se
jedna o umélecka dila, archeologické nebo architektonické pamatky, specialné ,uchovavany“
pro budoucnost jsou pouze ty objekty a artefakty, které byly vybrany na zakladé expertnich
stanovisek.? Pfestoze podle Grahama Fairclougha zejména ve stfedni Evropé& uvedeny postup
z riznych ddvod( dosud prevaZzuje,® na mezindrodnim poli jsou ve hre stale Castéji i pfistupy
dalsi.2

V zapadni Evropé, ale i jinde ve svété, se vedle expertniho pojeti pamatkové péce prosazuji
napfiklad pfistupy holistické, které v praxi vyuZivaji Sirokou definici ,historického prostredi“
nebo mezioborovy koncept ,krajiny“.? S prihlédnutim ke skutecnosti, Ze v demokratickych
rezimech zavisi uchovani hmotného i nehmotného kulturniho dédictvi na celospolecenské
diskuzi, ktera ovliviiuje i vySi vefejné podpory, je do procesu vybéru i nasledné ochrany histo-
rického dédictvi cilené zapojovana také laicka verejnost. Podle Grahama Fairclougha pracuje
proto ,,nové“ paradigma péce o kulturni dédictvi s tim, Ze expertni stanoviska jsou korigovana
skrze demokratickou participaci. Mnohem vétsi diraz je také kladen na pfedjimani budoucich
zmén, spiSe nez na ochranu starych material(.*

Posun od ,regulace“ k ,participaci, jak uvedenou zménu trendl stru¢né popsala britsko-
-australskd manaZerka a konzultantka v oblasti kulturniho dédictvi Kate Clarkova, se ¢im dal
zfetelnéji projevuje také v Ceské pamatkové péci. Zejména diky stale Castéji medializovanym
debatam, které jsou na riiznych politickych férech vedeny o smysluplnosti a vysi verejnych
investic do kultury, zacind byt také v Ceské spoleCnosti ziejmé, Ze kulturni hodnoty, véetné
hodnot pamatkovych, je tfeba stale znovu ,vyjednavat® a obhajovat.? Britsky politolog John
Holden dokonce upozorriuje, Ze v demokratickych spolecnostech 21. stoleti rozhodné nelze
spoléhat na to, Ze by pouha existence stavajicich kulturnich instituci kulturni hodnoty auto-
maticky vytvarela. Kulturni hodnoty jsou podle néj ,vytvdreny na zdkladé vztahd, které kultur-
ni instituce udrZuji s verejnosti. Nebot verejnosti jsou, jakoZto dotované z verejnych prostredkd,
odpovédné.“?’

Také Cesky historik uméni Mojmir Horyna pfipomina v eseji O smyslu pamdtek a péce o né®
nesamoziejmou povahu kulturnich hodnot, byt by byly jiZz v minulosti definovany a pro Zivot
spole¢nosti oznaceny jako zadouci a nezastupné. Upozorriuje, Ze hodnota ,neni objektivnim
faktem; je vztahem mezi hodnotou skutecnosti a tim, kdo ji rozpozndvd, prizndva se k ni a je
schopen ji aktivné hdjit.“* Na rozdil od Johna Holdena vSak nezddraziiuje institucionalni, ale
individualni a komunitni odpovédnost za udrzovani Zivého vztahu k odkazu predka: ,Zdlezi
tedy na nds - na jednotlivych lidech a lidskych spolecenstvich v konkrétnich lokalitach a regio-
nech, zda dokdZeme bohatstvi naseho kulturniho dédictvi zodpovédné prevzit a uchovat.“*
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Za povsimnuti jisté stoji, Ze Mojmir Horyna Cerpal inspiraci pro citovanou Uvahu o demo-
kratické povaze péce o pamatky nikoli z anglosaské, ale ze stfedoevropské tradice. Kriticky
navrat ad fontes, tedy zejména k Rieglové strukture pamatkové hodnoty, jiZ dominuje hodnota
stafi,*t vedeny optikou heideggerovské ,svétovosti“ a ,svétotvornosti“ lidského Zivota,® jej
vSak prived| k zavériim, které nejenze souzni s ,novym* pojetim péce o kulturni dédictvi, ale
upozormiuji zaroven na jeho hlubsi filozoficko-antropologicky rozmér.
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Prijmeme-li tedy tezi, Ze utvareni spolecenské hodnoty kulturniho dédictvi je dynamicky,
historicky podminény proces, do kterého vstupuji rozmanité individualni, komunitni i insti-
tucionalni zajmy, je zfejmé, Ze ani hodnotu pamatek nelze definovat jednou provzdy. Zaro-
veri véak neni mozné na pokusy o takové definice zcela rezignovat, nebot pro vybér, ochranu
a uchovavani kulturnich hodnot jsou nezbytné.

Pravé proto jsou podle Kate Clarkové tradicni, odbornou autoritou zastiténé regulace
v soucasnosti stale Castéji dopliiovany o prvky verejné diskuse a laické participace. Kritéria,
na jejichz zakladé je kulturni dédictvi vybirano, maji podle ni zaroveri tendenci zohlednovat
stale vice aspektti hodnych ochrany ¢i péce. Tradicni kritéria jako stari, krdsa nebo narodni
vyznam nejsou nahrazovana, ale spiSe dopliovana o nové koncepty jako historickd pamét,
mistni specifika nebo kulturni pluralita.®®* Posun je podle Kate Clarkové patrny také v odklo-
nu od automatické ochrany vseho ,starého“. Nejde uz jen o ochranu dédictvi z minulosti, ale
také o posilovani odpovédnosti za dédictvi, které vytvarfime pro budoucnost. Tento princip ma
»nova“ pamatkova péce spolecny s koncepci trvale udrzitelného rozvoje.*

Environmentalni limity
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Obr. 5. UdrZitelnost spolecenské hodnoty kulturniho dédictvi.*
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Komplexni soubor strategii, které v globalnim i lokalnim méfitku umoZzniuji pomoci eko-
nomickych nastroji uspokojit socialni potreby pfi respektovani environmentalnich limitG,*
ovliviiuje od zacatku posledni dekady 20. stoleti fadu verejnych politik, pficemz ani péce
o kulturni dédictvi neni vyjimkou.* Byt jsou obvykle diskutovany zejména pfipady, kdy se
~pamatkarské“ a ,,ochranarské“ principy rozchazeji, napfiklad kdyz se zachovani historické
autenticity urcitého mista dostava do konfliktu s jeho udrZitelnosti,*” spole¢na vychodiska
prevladaji a oba pfistupy se mohou navzajem doplriovat.®® Zvlast, kdyz uvazime, ze ,dédictvi,
které nam zanechaly predchozi generace, skryva ohromny, mnohdy nevyuZity a nedostatecné
docenény potencidl budouciho rozvoje [...] a zdanlivé staromilstvi miZe byt v mnoha pripadech
velmi raciondlnim chovdnim a projevem zodpovédnosti k budoucim generacim [...] i v ekono-
mické roviné.“*®

Koncept udrzitelnosti vSak miiZe byt ndpomocen také pri promysleni limitnich aspektl de-
mokratické ¢i ,,participativni péce o kulturni dédictvi. Pokud totiz pfestaneme spoléhat na
existenci nad¢asovych a univerzalné platnych kulturnich hodnot, miZeme se snadno ocitnout
v pasti bezbrehého relativismu ¢i cynismu. Za¢neme-li vsak o spolecenské hodnoté kulturniho
dédictvi uvaZovat z hlediska jeji udrzitelnosti, nebo dokonce jejiho udrzitelného rozvoje, neni
k rezignovanému postoji divod. Nabizeji se totiz hned tfi zakladni strategie, jejichZ prostred-
nictvim lze prispivat nejen k zachovani, ale také k dalSimu zhodnocovani dédictvi minulych
generaci: péce o pamatky,* edukace (tj. vychova a vzdélavani) a marketing® (viz Obr. 5).2

Trojuhelnikové schéma naznacuje, Ze spolecenska hodnota kulturniho dédictvi je dlouho-
dobé udrzitelna jen za predpokladu, dafi-li se zachovavat rovnovahu mezi pisobenim viech
tri strategii. A soudé opét podle pfikladl predevsim z anglosaského svéta, dospély zdejsi pa-
métové a pamatkové instituce béhem posledni ¢tvrtiny 20. stoleti k podobnému zavéru jako
ochranci pfirody o ¢tvrtstoleti drive.* Ukazalo se, Ze vychovu a vzdélavani, zvlasté maiji-li do-
pad na hodnotovou orientaci a postoje verejnosti, neni radno podcenovat ani zanedbavat.
Z hlediska udrzitelnosti kulturni rozmanitosti svéta jsou totiz stejné dilezité jako fyzicka a le-
gislativni ochrana hmotného i nehmotného dédictvi, nebo dotacni politika a generovani zisku,
jez umoznuiji zajistit nejen udrzbu a provoz jiz existujicich pamatek, ale podporuji také vznik
novych kulturnich artefakt.
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Limity tradiéni akademické pripravy

Tradi¢ni cesta formalni pfipravy, kterd otevird moznost profesniho uplatnéni v oblasti spra-
vy, ochrany, ale také interpretace kulturné historického dédictvi, se v Ceské republice dosud
obvykle odehrava prostrednictvim studia specializovanych obor(. V ramci vysokoSkolského
studia jde o discipliny spadajici bud do ranku véd historickych (zejm. historie, d&jiny umé-
ni) nebo technickych (architektura, stavebni historie, technologie materiald), které nabidku
zarazuji problematiku a teorii péce o pamatky katedry déjin uméni na filozofickych fakultach
v Praze, Brné i v Olomouci.”® Stejné tak lze oviem obory s vazbou na pamatkovou péci studo-
vat na nejvétsich technickych univerzitach, napFiklad v Ustavu teorie a dé&jin architektury ¢i
pamatkové péce na Fakulté architektury Ceského vysokého uceni technického nebo v Ustavu
chemické technologie restaurovani pamatek na Fakulté chemické technologie Vysoké Skoly
chemicko-technologické.*

Komplexni systém vzdélavani pro kulturni dédictvi ma napfiklad Slezska univerzita. Na PFi-
rodovédecko-filozofické fakulté v Opavé lze absolvovat v ramci Historickych véd bakalarské
studium Historie - Pamdtkovd péce a navazujici magistersky obor Ochrana kulturniho dédic-
tvi. Kromé toho nabizi Ustav historickych vé&d také studium Kulturnich dé&jin, a to jako baka-
larsky i navazujici magistersky program. Doktorské studium Historie se zamérenim na Ceské
a Ceskoslovenské déjiny pfipravuje mimo jiné také odborniky pro vedouci pozice v muzeich
av galeriich.*

Obdobné na Filozofické fakulté Ostravské univerzity v Ostravé, kde existuje Katedra déjin
uméni a kulturniho dédictvi, se vyucuje jednooborové bakalafské studium Déjiny uméni se
zamérenim na pamdtkovou péci a technické pamdtky a spolu s nim dvouoborové Déjiny uméni
a pamdtkova péce, které lze studovat v kombinaci s dalSimi obory nabizenymi filozofickou
fakultou této univerzity. Navazujici magisterské studium muze byt bud Siroce zaméreno (Kul-
turni déjiny), nebo naopak s ohledem na specificky charakter Ostravska specializovano, v tom-
to pfipadé na industrialni dédictvi (Historie a ochrana primyslového dédictvi). Trojstupriové
vzdélavani zavrsuje doktorsky program Kulturni déjiny.

Filozoficka fakulta Univerzity Pardubice nabizi v ramci programu Kulturni déjiny bakalarské
obory Kulturni d&jiny a Ochrana hmotnych pamdtek a navazujici magisterské studium Kultur-
ni déjiny - PéCe o kulturni dédictvi a také obor Kulturni déjiny - Regiondlni. *® Univerzita Jana
Evangelisty Purkyn& v Usti nad Labem ma ve svém programu bakalaFské studium Kulturné
historické regionalistiky se specializaci na pomocné védy historické nebo na stavebni historii
s navazujicim magisterskym stupném Kulturné historickd regionalistika - archivnictvi a Kultur-
né historicka regionalistika - stavebni historie.*

VSechna uvedena pracovisté spolupracuji ve vétsi ¢i mensi mife s odborniky, ktefi se péci
o kulturni dédictvi zabyvaiji, at uz teoreticky nebo prakticky, jako svou profesi. Studenti re-
alizuji exkurze, prakticka cviceni i odborné staze v pamétovych i pamatkovych institucich,
mnohdy nejen v Ceské republice. Nékteré vysokoskolské programy zahrnuji celé spektrum
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kulturniho dédictvi, jiné jsou specializované na nékterou z jeho ¢asti. Jak vSak ukazala po-
nosti tyto programy, vychazejici obvykle z tradi¢nich akademickych disciplin, az na vyjimky
nereflektuji.®

Vysokoskolaci jsou tedy vesmés pfipravovani na zvladnuti badatelské prace v oboru véetné
komunikace s dal$imi odborniky, na verejnou obhajobu i popularizaci své prace uz malokdy.
| proto se tak mlZe snadno stat, e odborni garanti NPU nenaleznou napfiklad se soukromy-
mi vlastniky kulturnich pamatek ani spolecnou Fec, natoz pak, aby byli schopni identifikovat
spolecné hodnoty a zajmy.
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Inspirace z domova i ze zahranici

Zahranicni priklady vSak naznacuji, Ze utvareni komplexni nabidky pfileZitosti pro celoZivotni
vzdélavani odborné verejnosti je kliové nejen pro udrzeni vysokych standardl kvality sou-
dobé pamatkové péce. Je rovnéz vychozim predpokladem pro obhajobu kulturniho dédictvi
v demokratickych rezimech, kde je nezbytné spolecenskou podporu verejnych zajma stale
znovu vyjednavat. Zvlasté dalezita je v tomto ohledu kvalitni spoluprace mezi odbornymi in-
stitucemi na strané jedné a institucemi formalniho vzdélavani na strané druhé. Za vSechny
zmifime alespon nékolik inspirativnich systémovych prikladd, s nimiz se lze setkat ve Francii,
ve Velké Britanii, ale jiZ také v Ceské republice.

Ve Francii tvofi zaklad tradi¢ni vysokoSkolské pFipravy, ale také dalsiho vzdélavani zamé-
feného na ochranu, spravu, prezentaci a interpretaci kulturniho dédictvi, vzajemné provazané
studium na prestiznich L" Ecol du Louvre, L Ecol de la Chartes a L Institute National du Patri-
moine zastitované ministerstvem kultury a komunikaci.*® Velmi inspirativni jsou viak rovnéz
mezioborové studijni programy regionalnich univerzit.

Obr. 6. Mezindrodni spoluprdce a vyména zkusenosti jsou ddleZitymi zdroji inspirace, ale také motivaci ke
zkvalitriovdni viastnich pristupd. Debata o edukacnich programech a uplatnéni absolventid na zdmku ve
Fontainebleau (foto M. Indra).
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NapFiklad Ustav historie, d&jin uméni a archeologie na univerzité v Nantes nabizi ve spo-
lupréci s Ustavem sociologie a Fakultou cizich jazykd a kultur dvoulety magistersky program
zaméreny na analyzu kulturnich praktik. Jeden rok studia lze absolvovat také na univerzité
v Disseldorfu, coz studentiim umozriuje, aby se pfi hodnoceni a zprostfedkovani kulturniho
dédictvi, véetné napfiklad vyzkumu navstévnickych preferenci, naudili zohledfiovat i mezina-
rodni perspektivu.** Naopak magistersky program nazvany Valorisation du patrimone écono-
mique et culturel (Zhodnocovani ekonomického a kulturniho dédictvi), ktery organizuje pouze
Ustav historie, d&jin uméni a archeologie, nabizi studentim ponor do rozmanitého regional-
niho dédictvi. Studenti ziskaji v pribéhu dvou let prehled v oblasti historie, statni i soukromé
spravy a péce o prirodni a hmotné i nehmotné, movité i nemovité kulturni dédictvi celé Fran-
cie. BEhem exkurzi a stazi se detailné seznamuji s ¢innosti pamétovych i pamatkovych insti-
tuci, ale také ochranarskych spolkd. Podileji se rovnéz na pripravé edukacni a interpretacni
nabidky pro vefejnost.>

Absolventi vSech vyse zminénych kurzt mohou najit uplatnéni nejen ve statnich paméto-
vych a pamatkovych institucich, ale také na pozicich zfizovanych na zakladé spoluprace cent-
ralni francouzské vlady s regionalnimi spravami. Napfiklad v rémci sité vice nez sto osmdesati
mést a Uzemi s uméleckymi a historickymi hodnotami, jez zacala vznikat jiz v poloviné 80. let
20. stoleti.’® Na znaméjsich a turisticky vytizenéjsich pamatkovych objektech, mezi které patfi
napfiklad zamek ve Fontainebleau, jsou zaméstnani spolecné s edukacnimi pracovniky, ktefi
maji pedagogické vzdélani a na jejichz platy pfispiva francouzské ministerstvo Skolstvi.’” Na
mensich mistech pak byva edukace zajistovana prostfednictvim stfedoskolskych pedagogg,
ktefi zde 2-4 hodiny tydné ve spolupraci se spravou pamatky organizuji $kolni exkurze, pfipra-
vuji tematicka Skoleni pro své kolegy, vytvareji materialy pro vyuku. Financovani jsou rovnéz
ze statniho rozpoctu.*®

V kontextu rozvoje celozivotniho vzdélavani ve Velké Britanii nelze na prvnim misté nezmi-
nit pfikladnou ¢innost prestizni nevladni organizace Attingham Trust. Toto sdruZeni jiz vice
neZ padesat let organizuje mezinarodni kurzy na poli dalSiho vzdélavani pracovnikl pamat-
kové péce, muzejnikl a restaurator(. Stalo také za vySe citovanym prelomovym vyzkumem,
realizovanym ve Spojeném kralovstvi v letech 2001-2003, jehoZ cilem bylo na zakladé zma-
povani formalnich i neformalnich vzdélavacich pfileZitosti doloZit smysl vefejnych investic do
pamatkové péce.* Pro ostrovni tradici je vskutku priznacné, Ze témér vsechny britské pamé-
tové a pamatkové instituce maji charakter neziskovych organizaci a stavi svou ¢innost nejen
na praci profesionald, ale také dobrovolnik(.®

Pokud jde o znama strediska profesni pripravy, mizeme pochopitelné zminit nejen elitni
univerzitni pracovisté v Oxfordu, Cambridge nebo Durhamu, ale také tfeba Ustav archeologie
na University College v Londyné. Za témér osmdesat let si toto pracovisté vybudovalo reno-
mé svétového archeologického ucilisté, jez poskytuje odbornou pfipravu i v oblasti kultur-
nich a muzejnich studii.®* Mezinarodné& prosluld je rovnéz Skola muzejnich studii na univerzité
v Leicestru, ktera zanedlouho oslavi padesat let existence.®” Do povédomi ¢eské odborné ve-
Fejnosti vesla mimo jiné i diky participaci na vzniku hodnoticiho ramce pro neformalni uceni
v muzeich a galeriich.®® Podrobnéji stoji za to pfipomenout ¢innost jednoho z nejmladsich,
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zato vSak velmi progresivnich pracovist, které se zabyva odbornou pfipravou muzejnich a ga-
lerijnich kurator(, archeologt i pamatkarskych profesi na université v Newcastlu.*

International Centre for Cultural and Heritage Studies (dale jen ICCHS) zde bylo oficialné
ustaveno v roce 2000 s cilem rozvijet studium historie, filozofie i otazek praktického provozu
kulturniho a kulturné historického sektoru. Zavrsilo tak ¢innost svych zakladateld, ktefi s vy-
ukou muzejnich a kulturné historickych studii na univerzité v Newcastlu v 90. letech 20. stoleti
zacali. Nasli bychom mezi nimi i profesory Petera Davise a Petera Stona, jejichZ prace z oblasti
muzeologie a archeologie jsou znamy i v Ceském prostredi.®

Aktualné je ¢innost ICCHS organizovana mezinarodnim tymem dvanacti odbornik{ z Bri-
tanie, Jihoafrické republiky, Spojenych stati americkych a Recka, ktefi se podileji na vyuce
i vyzkumnych projektech. Zastoupeny jsou archeologie, muzejni studia, antropologie, kulturni
studia, d&jiny uméni, medialni studia, studia kulturniho dédictvi. Vyzkumné projekty prinaseji
zivy kontakt s realitou nejen ve Velké Britanii, ale také jinde ve svété (napf. Kanada, Guyana,
Australie, Thajsko, Cina, Jordansko, Italie, Némecko). Globalni ,,akademicky“ rozhled je viak
vyvazovan Gzkym propojenim studia s lokalni praxi.

Obr. 7. U¢ast na lokdlnim hudebnim festivalu, jehoZ cilem je podpora lidové hudby, patii k oblibené
souddsti neformdlni profesni pfipravy studentt ICCHS. Na fotografii vyuka jednoho z fadovych tanci
v méstském parku (Hexam, foto A. Smith).
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V pribéhu intenzivniho ro¢niho magisterského studia se studenti seznami zhruba se stov-
kou profesionall z regionalnich muzei, galerii, pamatkovych instituci, statnich i neziskovych
kulturnich organizaci, zajmovych ¢i profesnich sdruzeni. Na poradu dne jsou nejen prednasky
Ci exkurze, ale predevsim seminare, tvirci dilny a debaty. Ve druhé tfetiné studia realizuji stu-
denti v nékteré z partnerskych instituci skupinovy projekt, jehoZ vystupy jsou prezentovany
laické i odborné verejnosti. MiZe se jednat napriklad o kratkodobou vystavu, webovou pre-
zentaci ¢i doprovodny program pro déti.

Dva mésice z celkové doby studia jsou pak vyhrazeny pracovni stazi. Vzhledem k mezina-
rodnimu zaméreni udrZuje ICCHS v tomto sméru spolupraci s kulturnimi institucemi po celém
svété. Slozeni studentd je vSak velmi pestré nejen po narodnostni a etnické strance. Cilené je
podporovana také kombinace denniho a externiho studia, kterd umoznuje setkavani riznych
generaci. Lidé z praxe, ktefi si dopliuji formalni vzdélani, se tak od pocatku podileji na profes-
ni formaci svych mladsich koleg(.®

Obor Heritage Studies (Kulturné historicka studia), jenz v sobé integruje specializace na
Heritage Management (Management kulturniho dédictvi) a Heritage Education and Inte-
pretation (Edukace a interpretace v oblasti kulturniho dédictvi), vznikl na prelomu tisicileti
na univerzité v Newcastlu podobné jako v 60. letech 20. stoleti muzejni studia v Leicestru.

Obr. 8. Edukacni program pro rodiny s détmi se stal pro skupinu studentt ICCHS semindrni praci. Mentory
byli nejen vyucujici, ale také pracovnici vzdéldvaciho oddéleni Discovery Museum, kde se program odehrdl
(Newcastle, foto H. Havldjova).
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Reagoval na potrebu z(rocit a teoreticky dale rozvinout profesni zkusenosti odbornika, ktefi
se zabyvali ochranou, spravou, prezentaci a interpretaci historickych pamatek a mist. Ve svém
pojeti i dil¢ich osnovach tak dodnes Cerpa z letitych zkuSenosti National Trust, Council for
British Archaeology, National Lottery Fund nebo English Heritage.®” Diky tomu se pro studenty
stavaji samozrejmou soucasti péce o kulturni dédictvi také koncepty spoluprace s dobrovolni-
ky, rozvoj komunitni archeologie, grantova podpora projektd participativni pamatkové péce
nebo systematicka spoluprace se zakladnimi a stfednimi Skolami.®®

Mezi obory, které na Grovni pocate¢niho i dalSiho vysokoskolského vzdélavani sleduji vyse
popsané zahraniéni trendy, pat¥i v Ceské republice bezpochyby muzejni a galerijni pedago-
gika. Obéma disciplindam se dafi nejen na poli zakladniho ¢i aplikovaného vyzkumu,® ale také
v oblasti pripravy odbornikd, ktefi jsou obeznameni jak s muzejni a galerijni problematikou,
tak s teorii a praxi vzdélavani détii dospélych.”™ Jako samostatny obor lze v sou¢asnosti studo-
vat muzejni a galerijni pedagogiku na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci,
kde byl v ramci studijniho programu Specializace v pedagogice v roce 2012 akreditovan obor
Muzejni a galerijni pedagogika, koncipovany jako navazujici magisterské studium.™ Pfibuzny,
le€ vice specializovany obor Galerijni pedagogika a zprostredkovdni uméni, nabizi Pedagogic-
ka fakulta Masarykovy univerzity v Brné péstovana, stejné jako studium v Olomouci, na kate-
dre vytvarné vychovy.” Nikoliv jako obor, ale jako predmét lze studovat muzejni pedagogiku
také na Filozofické fakulté Masarykovy univerzity v rdmci navazujiciho magisterského studia
muzeologie a andragogiky.™

Obr. 9. Studentka oboru Galerijni pedagogika a zprostiedkovani uméni Pedagogické fakulty Masarykovy
univerzity v Brné realizuje spolu se Zdky 7. tfidy mistni zakladni Skoly edukacni program na Statnim zamku
Lysice (foto A. Stuchlikova).
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VSechna tfi zminéna pracovisté rozvijeji intenzivni spolupraci s pamétovymi institucemi ve
spadovych regionech. Za vSechny jmenujme alespor Muzeum uméniv Olomouci a Moravskou
galerii v Brné. Podileji se také na zajistovani kurz(i dalsiho vzdélavani, napfriklad ve spolupraci
s Metodickym centrem muzejni pedagogiky pfi Moravském zemském muzeu v Brné.™

Galerijni a muzejni edukaci se v3ak soustavné zabyva také Katedra vytvarné vychovy Pe-
dagogické fakulty UK v Praze. Spole¢né s Uméleckopriimyslovym muzeem v Praze a Galerii
Rudolfinum realizovala napfiklad nedavno pod vedenim Marie Fulkové rozsahly projekt NAKI
Vzdéldani v oblasti kulturni identity ndroda se zamérenim na muzea, galerie a skoly.™ Vechny tfi
instituce tak zdrocily dlouholetou spolupraci, na niz se od samého pocatku vzdy podileli také
studenti a studentky katedry.

Prestoze Ceska muzejni a galerijni pedagogika reflektuje kli¢ovou roli edukace a verejné
osvéty a spojuje odbornou profesni pfipravu s pedagogicko-psychologickou, Sife zabéru téch-
to obord je i tak limitovana. Zaméruji se predevsim na prostredi muzei a galerii a dalsi typy
kulturniho dédictvi, napriklad pamatkové objekty, historickou krajinu nebo duchovni dédic-
tvi, ponechavaiji az na vyjimky stranou.

Z hlediska rozvoje pamatkové edukace jsou proto vyznamné také projekty dalsiho vzdéla-
vani, které pomahaji naznacené deficity oborové ¢i pedagogicky zaloZené pocatecni profesni
pfipravy kompenzovat. Odbornikiim z pamétovych a pamatkovych instituci mohou nabizet
napriklad rozvoj v oblasti komunikace nebo prace s vefejnosti. Pedagoglim pak prostor pro
doplnéni a rozsifeni oborového vzdélani. V obou pripadech by vsak mély poskytovat také za-
kladni orientaci v legislativé a institucionalnich pomérech, které moznosti vyuziti vychovné
vzdélavaciho potencialu kulturniho dédictvi zasadné ovliviuiji.

DuleZité zkuSenosti pfinesly v tomto sméru také dva projekty, které se v souvislosti s re-
alizaci Skolské reformy zaméfily na rozvoj profesnich kompetenci skolnich pedagogd. Prvni
z nich reagoval na skutecnost, Ze pfi tvorbé nového kurikula pro zakladni a gymnazialni vzdé-
lavani zlstaly oslySeny moZnosti, jak cilené formovat pozitivni vztah zZakd k historickému dé-
dictvi a prostredi. Projekt Metodika pro implementaci Vychovy ke vztahu ke kulturné historické-
mu dédictvi do Skolnich vzdéldvacich program(i™ se pokusil uvedenou situaci zménit a prizval
k feSeni rGizné zainteresované strany. Na zakladé mezioborové spoluprace teoretikd,” oboro-
vych didaktikd, ale pfedevsim samotnych pedagogt byl pak v letech 2006-2008 vytvoren a na
deseti $kolach ovéren koncept vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi. Vysledky
projektu byly zpracovany do podoby metodickych publikaci a poslouZily jako zaklad pro semi-
nare dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnik(.™

V souladu se zahrani¢nimi i starsimi domacimi zkuSenostmi se jen potvrdilo, Ze koncept
vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi funguje jako skvéla platforma pro smys-
luplnou spolupraci Skol a pamétovych instituci.™ U¢ili se vSichni zicastnéni véetné odbornych
pracovnikd muzei a galerii. Principy vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi za-
Caly byt proto experimentalné uplatriovany také na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy
v Praze. Osvédcily se pfi pripravé studentl ucitelstvi déjepisu a dalSich spriznénych obor
v kurzech pocatecniho i dalSiho vzdélavani. Inspirovaly rovnéz inovace v kurzu Univerzity tre-
tiho véku Péce o kulturni dédictvi ve vzdélavaci praxi.®
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Obr. 10. a 11. Na letni skole vénované v roce 2010 vychové ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi ucili
gymnazisté z Prirodni Skoly pedagogy humanitnich pfedmétd, jak ,Cist krajinu a s pomoci botanickych

a ekologickych metod najit pozistatky zaniklého osidleni (archeologicka lokalita Strassdorf/StraZov, foto
0. Charvat a A. Najbertovad).

Diky projektu Kulturné historické dédictvi jako vychodisko pro rozvoj znalosti, schopnos-
ti a dovednosti Zaki ve vzdélavani pro udrzitelny rozvoj mistnich komunit # se nasledné uka-
zalo, Ze vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi ma - podobné jako vychova
environmentalni - predpoklady podporovat nejen zajem o nasi spole¢nou minulost, ale
také budoucnost.®? Pilotni Skolni projekty, vytvorené a realizované ve spolupraci s mistnimi
pamétovymi institucemi a dalSimi regionalnimi partnery, probéhly v letech 2010-2011 na
Sestnacti mistech v Ceské republice. Pfispély zde k pozndvani, propagaci i ochrané kulturni
krajiny, hmotného i nehmotného dédictvi.®® Z4ci se pouze nevzdélavali, ale spolecné s utiteli
a zastupci partnerskych instituci spoluutvareli zivoty svych komunit. Dospéli G¢astnici naopak
nejenze aktivné prispéli ke zménam ve svém okoli, ale vyuZivali také prilezitosti ucit se od déti
a od sebe navzajem.® Participace regionalnich odbornik{ ze statnich instituci, neziskovych or-
ganizaci ¢i mistni samospravy na pfipravé a realizaci Skolnich projektl tedy i v tomto pripadé
vyUstila v neformalni a informalni uceni vSech zdcastnénych.

Rozvoj pozitivni hodnotové orientace ve vztahu k mistnimu kulturnimu dédictvi podporila
v minulém desetileti cela fada dalSich projektd a uvedené priklady nelze povaZovat za vyji-
mecné ani ojedinélé.* Podobné jako projekt Archeologie na dosah, z jehoz vysledki vzesla
také nedavno certifikovana metodika Edukace a prezentace archeologického kulturniho dédic-
tvi,® by se vSak neobesly bez rozmanitych forem spoluprace s terciarni sférou.

Je zf'ejmé, Ze vysoké Skoly disponuji dilezitym teoreticky a badatelskym zazemim, ze které-
ho miZe edukacni nabidka pamétovych, ale také pamatkovych instituci bohaté erpat. Otaz-
ka, k jejimuz reSeni, doufejme, v budoucnu prispéji nejen metodické publikace, ale také dalsi
profesionalizace v oblasti zprostfedkovani kulturniho dédictvi, se vak dosud vznasi nad stan-
dardy a udrzitelnosti kvality edukacnich programd.
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Na cesté k systémovym zménam: ,Prezentace”
nebo ,edukace”?

Také Gzemni odbornd pracovisté NPU a spravy pamatkovych objekti realizovaly v uplynu-
|é dekadé fadu zajimavych projekt, které nejenze zohledrnovaly potfebu rozvijet edukaéni
potencial kulturniho dédictvi ve vztahu k cilovym skupindm, ale zkoumaly rovnéz moznos-
ti a limity vzajemné spoluprace s vysokoskolskymi institucemi. Za vSechny zmifime alespon
dlouhodobou spolupraci ¢eskobudéjovického pamatkového Ustavu s Filozofickou fakultou
Jihoceské univerzity, projekt konzervace a prezentace Horniho hradu v Becové nad Teplou
a projekt Studentskd pamdtkova mise.

Uzemni odborné pracovi$té Narodniho paméatkového Ustavu v Ceskych Bud&jovicich za-
jistuje pro Filozofickou fakultu Jihoceského univerzity vyuku dvousemestralniho kurzu Pa-
matkovd péce jiz vice nez deset let.®” Prednaskovy cyklus, na némz participuje obvykle kolem
desitky zkusenych odbornikd na dana témata, absolvuji studenti obord Historie, Déjiny uméni,
Archivnictvi a nové také Kulturnich studii v bakalarskych i magisterskych programech.® Vyu-
Cujici se soustredi na predstaveni zakladnich znalosti a dovednosti, které nalézaji uplatnéni
v oboru pamatkové péce. Dotleny jsou déjiny oboru i koncepty ochrany kulturniho dédictvi
na narodni, evropské a svétové Urovni. Tematicky kurz pokryva problematiku ochrany histo-
rickych sidel, nemovitych i movitych kulturnich pamatek, krajiny i archeologického dédictvi.
Predstaveny jsou rovnéz zaklady stavebné-historického priizkumu, dokumentace, konzervace
a restaurovani pamatek, stejné jako spravy a prezentace zpfistupnénych objektd. Kurz je za-
koncen seminarni praci zaloZenou na samostatném terénnim ¢i archivnim vyzkumu student(,
respektive Ustni zkouskou.®

Na rozdil od vy$e zminénych vysokoskolskych kurzt je bezpochyby velkou prednosti ¢esko-
budéjovického pristupu silna vazba vSech prednasejicich na praxi v oboru a zaroven dlouho-
dobé péstovana reflexe otazek souvisejicich s problematikou vzdélavani a prace s verejnosti.®
Limitni je oviem délka a pfednaskovy charakter kurzu. Zda se v3ak, Ze i ty by mohly byt v do-
hledné dobé prekonany diky vzniku Centra studijnich pobytd v inspirativnim prostredi hradu
a zamku v Ceském Krumlové.”

Prilezitost zapojit studenty a pedagogy vysokych $kol pfimo do procesu odhalovani a ob-
novovani celé skaly hodnot konkrétniho pamatkového objektu rozviji od roku 2005 sprava
Statniho hradu a zdmku v BeCové nad Teplou. Nebyvaly Uspéch zaznamenal jiz Projekt kon-
zervace a prezentace Horniho hradu Becov vychazejici z prvnich zkuSenosti na tomto poli,
ktery ziskal v roce 2010 prestizni mezinarodni ocenéni Europa Nostra Awards v kategorii
Projekt/vyzkum (Research).”? Mezinarodni porota soutéZe ocenila na becovském projektu ino-
vativni metodologicky pfistup ke konzervaci a prezentaci vyjimecné zachované stfedovéké
pamatky, s vyzdvizenim velké citlivosti a oddanosti autenticité. V hodnoceni je zdiiraznéno,
Ze projekt je prikladem, jenZ by se mohl stat skvélou inspiraci pro podobné pociny i v dalsich
zemich. Vedle konzervacniho pfistupu byla kladné kvitovana pilotné ovérovana vize Setrného
vyuzivani a zapojovani odborné i laické verejnosti do samotného procesu pamatkového pri-
zkumu a stavebni obnovy.*
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Obr. 12. Viid&i osobnosti nové koncepce edukacniho vyuZiti statniho hradu a zémku Cesky Krumlov je Pavel
Slavko (Cesky Krumlov, foto P. Hudec).

Porotu oslovil navrh prezentace pamatky formou interaktivnich a edukativnich programd,
které nejenze predstavuji Horni hrad jako artefakt sdm o sobg, ale jsou Uzce propojeny se
vzdélavacim systémem vsech typl skol a odbornych instituci. Cilem je umozZnit Siroké odbor-
né i laické verejnosti nahlédnuti a vlastni ,Cteni“ ve vizualné oteviené stavebni strukture hra-
du, nebot takovy zpusob revitalizace a pozdéjsiho provozu hradu umozni ziskat hlubsi znalosti
a povédomi o stavebni historii i multioborové pamatkové péci. VyuZiti atraktivniho procesu
poznavani a stavebni obnovy ma pak za cil nejen zviditelnit proces zadchrany mimoradné au-
tentické pamatky, ale také probuzeni ¢i prohloubeni zajmu o kulturni dédictvi. Programy jsou
proto vzdy vedené lektory, na jejichz odborné erudici a zaujeti pro véc je spolu s neopakova-
telnym geniem loci zaloZen mimoradny Gspéch pilotné testovanych programi. Opakované
se rovnéz osvédcilo vyuZivat v programech uréenych zejména skolnim a laickym skupinam
tandemovou spolupraci lektora a animatora, jehoZ ikolem je vtahovat icastniky programu do
diskuse, pomahat jim, aby se nebali klast otazky, formulovat vlastni hypotézy a hledat odpo-
védi v prostredi, které je obklopuje.

34



Badatelsky pfistup k prezentaci a interpretaci Horniho hradu, ktery podporuje uceni a roz-
voj samostatného poznavani ucastnik( edukacnich programi se rodil v kooperaci historiki
a pamatkar s pedagogy a studenty z Ustavu pamatkové péce Fakulty architektury CVUT
v Praze ¢i Pedagogické fakulty Zapadoceské univerzity. Hlavni impuls pro jeho $irsi a koncep-
¢ni uplatnéni v3ak pfinesla az spoluprace s Katedrou déjin a didaktiky déjepisu Pedagogické
fakulty Univerzity Karlovy a se studenty alternativniho Gymnazia Pfirodni $kola 0.p.s.** Doslo
tak k jedine¢né synergii a vzajemnému posileni pamatkové péce a soudobé pedagogické te-
orie a praxe, jez se promitly napfiklad do vzniku a budovani regionalniho edukacéniho centra
NPU pravé v Becové (viz niZe). Vedly viak také k uzavieni smlouvy, na jejimz zakladé se stal
Statni hrad a zamek Becov fakultnim pamatkovym objektem Pedagogické fakulty Univerzity
Karlovy v Praze.®

Obr. 13. K priikopnickym pocinim v oblasti pamdtkové edukace patii cyklus programii vénovany
problematice stavebni obnovy hradu Becov. Program ,DobrodruZstvi vdpna a pisku® zaméreny na
pozndavani historickych omitek, stal rovnéZ u zrodu projektu ,(Ne)tusené souvislosti“ (foto P. Hudec).
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Obr. 14. Studentky praZské pedagogické
fakulty pozuji na vstupnim nadvori statniho
hradu a zémku Becov. V dubnu 2010
spojily zdejsi jednodenni exkurzi semindre
JVzdéldvaci potencidl kulturniho dédictvi
s tcasti na akci Uméleckoprimyslového
muzea ,Cesta buvola kolem Ceska“

(foto K. Durychovd).

Avsak ani kvalita a diléi Gspéchy zminénych projekt by nemély zastinit skutecnost, Ze se
v ramci odborného diskurzu Eeské pamétkové péce, stejné jako organizac¢ni praxe NPU, jedna-
lo aZ dosud o vice méné experimentalni podniky, které maji pozitivni dopady a ohlasy, leckde
i své analogické protéjsky, ale samy o sobé jsou nesystémové a dlouhodobé obtizné udrZitel-
né. PfestoZe jsou logickou odpovédi na letité volani po reformé pocatecniho i dalSiho pamat-
karského vzdélavani, bez personalniho a finan¢niho zajisténi ze jejich kvalitu rozvijet jen stézi.
Ba co hdr, univerzitni zastity ani mezinarodni uznani jesté nepredstavuji zaruku, Ze se inovace
v terciarnim sektoru doopravdy prosadi. Zatimco ve svété statni pamatkové péce pomahaji
argumentovat ve prospéch ,prezentace“ formou ,,edukace®, v akademickém prostfedi naopak
provokuji pragmatické predstavy, Ze nejefektivnéjsi formou ,edukace® je plosna ,prezentace
dosaZeného stavu poznani.

Jak ukazal také odborny seminar vénovany moznostem celoZivotniho vzdélavani v historic-
kém prostredi,*” pfesvédcili se o tom nedavno také autofi a resitelé projektu, ktery byl zkrace-
né nazvan Studentskd pamdtkovd mise.*® Poslanim projektu se stala inovace studijnich progra-
mU na vybranych prazskych vysokych $kolach, jejichz absolventi nachazeji uplatnéni rovnéz
v oblasti statni pamatkové péce. Inovace spocivala v aktivnim zapojeni studentd do feseni
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vyzkumného tkolu prazského tizemniho pracovisté NPU, ktery spoc¢iva v revizi pamatkového
fondu na Gzemi velké Prahy. Na zakladé prace v terénu, ktera se odehravala podle standardni
metodiky tzv. pochoziho stavebné historického prizkumu, ziskali studenti zdkladni zkusenos-
ti v oblasti monitoringu pamatek a jejich dokumentace.*

Z celkového hodnoceni koordinatorky projektu Katefiny Samojské vyplynulo, Ze projekt vy-
volal pfedevsim znacény zajem studentd. Vzhledem k tomu, Ze se pohybovali v lokalitdch mimo
Uzemi prazské pamatkové rezervace, jez se v soucasnosti rychle vyvijeji a proméniuji, prijali
navic svdj ikol zdokumentovat a pfipadné navrhnout k vy$simu stupni ochrany vyznamné,
avSak opomenuté stavby, velmi zodpovédné. Za necelé dva roky se do projektu zapojila stov-
ka studentt déjin uméni, archeologie a architektury, ktefi revidovali oblast prazskych Kosir,
HluboCep a Dejvic. Na zakladé terénnich prizkumd zpracovali kvalitni mapové podklady
(syntetické rekonstrukéni plany celych Gzemi) a pro vice nez tisic domd vytvofili evidenéni
karty s fotodokumentaci.'®® Podle Katefiny Samojské vse na profesionalni Grovni. Za prida-
nou hodnotu pak lze povaZovat nejen to, Ze desetina Gcastnikl spojila svou Gcast v projektu
s dalsi odbornou profilaci,'** ale také skutecnost, Ze se v pribéhu projektu darilo prekonavat
komunikaéni bariéry, které obvykle panuji mezi pamatkari a verejnosti. Slovy koordinatorky
projektu: ,Studenti byli lidem sympaticti a spojeni student - pamdtka budilo navenek jesté vétsi
sympatie.“*%?

Obr. 15. Ucastnice projektu ,Studentskd pamdtkovd mise* studentky architektury s lektorkou Lidou
Hdrkovou, v terénu pri diskuzi nad historickymi mapovymi podklady (foto archiv K. Samojské).
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Po skonceni projektu vak zlstava otazkou, zda se studenty oceriovanou Gcast na skutec-
né badatelské praci, ktera neni jen seminarnim cvi¢enim, ale ma rovnéz spolecensky pfinos,
podafi zachovat. Jiz v pribéhu projektu se totiz spoluprace s nékterymi lektory ukazala byt
problematickou, nebot nedokazali spolecné se studenty sdilet hodnoty projektu nebo nenasli
Cas poskytnout jim kvalitni vedeni. Paradoxné& se tak v mentorské roli osvédcovali lépe Cerstvi
absolventi a nikoli pfedni znalci obord.'®* Na nich vSak zalezi, zda se uvedené inovace studij-
nich programu ve vyuce uplatni i bez projektového zazemi.

Obr. 16. Lektor projektu ,,Studentskd pamdtkovd mise“ Michal Rykl pfi praktické demonstraci historickych
stavebnich technik (foto archiv K. Samojské).
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B. Inovace: Model systémoveé
y y
podpory pamatkové edukace
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v CR
Odpovédnost za kvalitu statni pamatkové péce v celé CR, ale také za ohromny a rozmanity
soubor kulturniho dé&dictvi, které jménem vefejnosti spravuje, pfiméla NPU, aby se pokusil
problematiku vSeobecné dostupné pamatkové edukace, zahrnujici i vzdélavani dospélych,
koncep¢né Fesit.’ V roce 2012 proto NPU vstoupil do programu aplikovaného vyzkumu

a vyvoje narodni a kulturni identity mimo jiné také jako fesitel projektu Vzdéldvaci role NPU:
Edukace jako klicovy ndstroj zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi CR (2012-2015).

Cilem projektu se stalo vytvoreni komplexniho systému vzdélavacich program( zamére-
nych na edukaci riiznych cilovych skupin v oblasti nemovitého a movitého kulturniho dédic-
tvi, véetné historickych sidel, kulturni krajiny a archeologickych pamatek. Vzdélavaci potencial
autentického prostredi mél byt od pocatku rozvijen v izké spolupraci s institucemi formalniho
vzdélavani na vSech urovnich. Pozornost vsak byla vénovana i dalsim typlm celoZivotniho
uceni, nebot zamérem projektu bylo, aby edukacni aktivity realizované na objektech ve spra-
vé NPU i v gesci Gzemnich odbornych pracovist NPU pfispivaly nejen k efektivni prezentaci
pamatkovych hodnot, ale také k rozvoji vzdélanosti, kreativity a hodnotové orientace réiznych
cilovych skupin ve prospéch dobrovolné a udrzitelné péce o nemovité a movité kulturni dé-
dictvi a tim i k reflexi a posileni narodni a kulturni identity. Projekt mél zkoumat také moZnosti
vyuziti modernich vzdélavacich technologii, zejména e-learningu'® a m-learningu'®, které by
prispély k maximalnimu moznému zpfistupnéni kulturniho dédictvi, napriklad lidem se speci-
alnimi vzdélavacimi potrebami.'”

Pro naplnéni takto stanovenych cilll a projektového zaméru se stalo rozhodujicim partner-
stvi NPU s Pedagogickou fakultou Univerzity Karlovy v Praze a s Pedagogickou fakultou Masa-
rykovy univerzity v Brné, které vnesly do zkoumané problematiky klicova expertni stanoviska
a pristupy. Vzhledem k tomu, Ze obé fakulty pripravuji a dale vzdélavajici valnou ¢ast pedago-
gl zakladnich a strednich skol, prinos partnerstvi se promitl nejen do vyzkumné, ale také do
aplikacni roviny projektu.



Obr. 17. Spoluprdce NPU s pedagogickymi fakultami podpofila hledéni icinnéjSich zptisobd, jak propojit
svéty pamdtkové péce a vzdéldvdni. Didakticky semindF pro koordindtory edukacnich center NPU
pripraveny zdstupci Pedagogické fakulty v Praze (Velehrad, foto P. Hudec).

Prehled uvedeny vyse naznacil, ze na rozdil od vysokoskolskych pracovist, ktera tradi¢né
utvareji odborny diskurz pamatkové péce, disponuji pedagogické fakulty dosud opomijenym
védeckovyzkumnym zazemim. Prave diky nému je vSak mozné napriklad navrhnout didaktic-
ky relevantni metody uceni pro riizné cilové skupiny a ovéfit i miru jejich G¢innosti v edukaéni
praxi. Urcujicimi se staly metodologické koncepce tzv. akéniho vyzkumu, které se s Gispéchem
uplatnuji v aplikovanych pedagogickych a socialnich védach.'®® Jedna se o typ kvalitativniho
vyzkumu, ktery koresponduje s dynamickou povahou zkoumané socialni reality a lze jej proto
vyuZzit pfi dosahovani spolecenskych zmén.'*® Pro participativni akéni vyzkum je pak charak-
teristické aktivni zapojeni zainteresované skupiny, jiz se zmény tykaji, do vyzkumného proce-
su.’® Na vsech fazich vyzkumu se pak podili nejen vyzkumny tym, ale také dalsi lidé, jichz se
zkoumana problematika i proména vychozi situace dotyka.!'*

Vzhledem k vySe uvedenym cilim projektu a zaméreni zi¢astnénych vysokoskolskych pra-
covist se tak vyzkum v oblasti terciarniho vzdélavani vénoval v prvni fazi zmapovani a analyze
vzdélavacich potfeb dospélych, na nichz zalezi, zda a do jaké miry bude v Ceské spolecnosti
vychovné vzdélavaci potencial kulturniho dédictvi dale vyuzivan. V centru pozornosti se diky
tomu ocitli kromé stavajicich a budoucich aktérl pamatkové péce rovnéz stavajici a budouci
ucitelé zakladnich a strednich skol. Ve druhé fazi projektu pak byly za Gc¢asti znalcd a spravc
kulturniho dédictvi, pedagogti a oborovych didaktikd, ale také studentd vysokych Skol ové-
fovany rozmanité metody pocatecniho i dalSiho vzdélavani prispivajici nejen k efektivnimu



uceni cilovych skupin, ale zaroveri také ke zkvalitriovani péce o kulturni dédictvi ve spadovych
regionech.

Do reseni projektu se z dotéenych pedagogickych fakult zapojili zejména zastupci prazské
katedry dé&jin a didaktiky déjepisu a brnénskych kateder historie, vytvarné vychovy a socialni
pedagogiky. Zastavali mimo jiné roli garantt pedagogické a didaktické kvality nové vznikaji-
cich edukaénich programii,*2 z nichz nékteré ve spolupraci s NPU sami realizovali (viz Kapitola
5).113 Stali se rovnéz spoluporadateli odbornych seminard, jejichz cilem bylo prispét k provaza-
ni systému vzdé&lavani v rdmci NPU s dalimi sférami celoZivotniho u¢eni v CR. Pro potfeby nej-
Sirsi odborné verejnosti byl v roce 2013 v Brné usporadan seminar Soucasné pristupy k edukaci
na pamdtkovych objektech NPU. V dalich letech pak nésledovaly dva prazské seminéare speci-
alizované na potfeby pamatkovych sprav (Edukace na pamatkovych objektech ve spravé NPU,
2014) a Gzemnich odbornych pracovist (Edukace v historickém prostredi, 2015).1%

Ve vyzkumné i aplikacni roviné projektu se tak podarilo zdrocit teoretické poznatky i prak-
tické zkuSenosti zicastnénych vysokoskolskych pedagogl, a to zejména v oblasti Skolniho
vzdélavani a profesni pripravy uciteld, muzejni a galerijni pedagogiky a vychovy ke vztahu ke
kulturné historickému dédictvi. Pod jejich vlivem byly uprednostnény také kvalitativni meto-
dy vyzkumu, realisticky pristup k profesnimu vzdélavani, stejné jako motivace k dobrovolné

Obr. 18. Zahdjeni semindre ,Soucasné pfistupy k edukaci na pamdtkovych objektech NPU* ktery pofddala
Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity v prostordch Moravského zemského muzea v Brné
(foto P. Hudec).



participaci cilovych skupin spiSe nez zavadéni plosnych direktivnich opatreni. Za hlavni pfinos
projektu lze pak bezpochyby povazovat skutecnost, Ze se podarilo modeloveé ovérit, za jakych
predpoklad(i a podminek by NPU, jakoZto statni instituce s regionalni plisobnosti, mohl také
ve spolupraci s vysokymi Skolami zajistovat verejné dostupnou a zaroven kvalitni edukaci
v historickém prostredi.

Patefi modelového systému, ktery v rdmci projektu zajistoval dostupnost a zaroven garanci
kvality edukacnich programi, se stala sit sedmi regiondlnich edukacnich center NPU, kterd
byla ustavena v 3esti krajich CR. Zvolena byla mista, kde byly jiZ dfive eduka&ni aktivity s (spé-
chem organizovany, nebo kde byl opravnény predpoklad podobného potencialu. A to nejen
v roviné personalni nebo materialné-technické, ale také z hlediska vzdélavacich prilezitosti,
které skytal zpfistupnény pamatkovy fond.

Néktera z takto vytipovanych mist zajistovala jiz v dobé pred vznikem edukacnich center
také zajimavou vzdélavaci nabidku pro potreby terciarni sféry. O bezprecedentni spolupraci
Gzemniho odborného pracovisté NPU v Ceskych Budé&jovicich s Jiho€eskou univerzitou nebo
prikopnickém projektu konzervace a prezentace Horniho hradu Becov formou vzdélavacich
programu jsme se zminili jiZ vySe. Také na Dole Michal se v3ak uz od roku 2012 rozvijela spo-
luprace s Ostravskou univerzitou pri zajisténi vybérového seminare Publicita primyslového
dédictvi.’*> Na Gzemnim odborném pracovisti NPU v Tel¢i se rozbihal cyklus pfednéasek pro
studenty Univerzity tfetiho véku Masarykovy univerzity v Brné realizovany v nové rekonstruo-
vanych prostorach Univerzitniho centra - byvalé jezuitské koleji v Telci.'® V Kromérizi se pak
pod zastitou pravé vznikajiciho Narodniho centra zahradni kultury dale rozvijela dlouholeta
spoluprace se Zahradnickou fakultou Mendlovy univerzity v Brné.

o
BECOV VELTRUSY HRADEC )
o NAD MORAVICI

o
®
OSTRAVA
TELC

CESKE BUDEJOVICE KROMERIZ

Obr. 19. Mapa pokryti Ceské republiky edukacnimi centry NPU (k roku 2015) ilustruje celorepublikovy
dosah projektu, zaroveri vsak také jeho limity, ,bild mista“v radeé krajd.



Jak tento stru¢ny prehled napovida, regionalni edukaéni centra NPU vznikla jak pFi Gzem-
nich odbornych pracovistich (v Ceskych Bud&jovicich, v Kromé&FiZi, v Ostravé a v Tel¢i), tak na
pamatkovych objektech (SHZ Becov, SZ Hradec nad Moravici a SZ Veltrusy). Jejich rozmanita
profilace umoznila ovérovat edukacni aktivity zamérené na nové podoby interpretace tradic¢-
nich pamatkovych objekt(, jako jsou hrady ¢i zamky, ale také na objevovani unikatnich hod-
not pamatkovych rezervaci a zon, pamatek zahradniho uméni nebo industrialniho dédictvi.
Stranou nezdstaly ani pamatky UNESCO nebo reflexe pamatkové péce jako takové.:V

Cinnost jednotlivych edukaénich center byla do znacné miry autonomni, vychazela viak za-
roveri ze spolecné sdilenych hodnot a ramcové koncepce,'*® na jejimz vzniku se podileli nejen
vSichni koordinatori edukacnich center,'* ale také dalsi ¢lenové projektového tymu a odborni
konzultanti z fad pamatkarské a pedagogické verejnosti. Podafilo se tak na jedné strané defi-
novat spolecné principy a cile pilotnich edukacnich programd, které byly od roku 2013 ovéro-
vany na riiznych mistech Ceské republiky, na strané druhé pak zohlednit regionalni specifika
spadovych oblasti edukacnich center. At uz ve smyslu dostupného pamatkového fondu, trov-
né zkuSenosti s realizaci edukacnich aktivit nebo konkurence na mistnim vzdélavacim trhu.

Motto, poslani, vize a principy pamatkové edukace tak, jak byly formulovany pro potreby
regionalnich edukacnich center NPU v roce 2012

e Motto: Pamatky nas bavi!

* Poslani NPU (na poli edukace): Prostfednictvim vychovnych a vzdélavacich &innosti
napomahat k hlubsimu vnimani narodni a evropské kulturni identity a ke zkvalitnéni
péce o kulturni dé&dictvi CR.

* Vize projektového tymu (do r. 2015): Chceme, aby si déti i dospéli prostfednictvim
vychovnych a vzdélavacich ¢innosti osvojili znalosti, dovednosti, hodnoty a postoje,
jez prispivaji k ochrané dédictvi minulosti, k hlubSimu vnimani narodni a kulturni
identity a ke zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi.

* Devatero pravidel pro edukaéni programy NPU:
. Na pocatku je zazitek.
. Ceho se ¢lovék dotkne, na to nezapomene.
. Co je dobré pro déti, je dobré i pro dospélé. (Opacné to vSak plati malokdy.)

. Lidé chrani to, k cemu maji vztah.

1
2
3
4
5. Pamatky jsou mistem, kde mGZeme objevovat své pribéhy.
6. Pamatky nejsou jen hrady a zamky.

7. Pamatky jsou prilezitosti pro setkavani, uceni, tvorbu a zabavu vsech generaci.
8. Proces je stejné dilezity jako vysledek.

9

. Pomoz mi, abych si na to pfisel sam.



VSech sedm center obdrzelo mimo jiné univerzalni sadu mobilnich edukacnich pomicek,
jez jsou vyuzitelné také jako kompenzacni, na rliznych typech pamatkovych objektl (viz Kapi-
tola C). Cast sady byla zaroveri vidy pfizplisobena regionalnim potfebdm a podminkam. Po-
mucky dostupné v edukacnim centru v Ostravé, které se programové zabyva animaci a inter-
pretaci industrialniho dédictvi, jsou tedy do jisté miry odlisné od téch, které vyuziva napfriklad
centrum v Kroméfrizi, jez se zaméruje na rozvoj edukacéniho potencialu pamatkové i krajinar-
sky cennych zahrad a parkd. SloZeni edukacnich sad vSak zohledriuje nejen relevantni seg-
menty Ceského pamatkového fondu. Stejnou mérou reflektuje také moZnosti vyuZiti jednotli-
vych pomUcek v pamatkové edukaci.’?

Kazdé edukacni centrum kolem sebe postupné vytvorilo sit zajemct, dospélych i déti, ktefi
se zapojili do utvareni edukacéni nabidky nejen v misté, kde centrum sidli, ale také v SirSim
spadovém regionu. Darilo se tak podporovat dobré vztahy s mistnimi komunitami, ale také
sdilet zkuSenosti a pFiklady dobré praxe napfi¢ riiznymi pracovisti NPU.12 Zvl43té je pak tfeba
vyzdvihnout také participaci vyse zminénych vysokoskolskych pracovist, ktera se zapojila do
tvorby, ovérovani i hodnoceni pilotnich edukacnich projektd.

Obr. 20. Pivodni ndvrh projektového loga s mottem ,,Pamdtky
nds bavi, ktery byl vybran na zdkladé soutéZe semindrnich
praci studenti Katedry vytvarné vychovy Pedagogické fakulty
Masarkovy univerzity v Brné (autor ndvrhu Andrej Sevcik, 2013).

Koordinovany postup viech center umoznil, aby se naméty, postrehy ¢i zkusenosti G¢ast-
nikd, at uz se podileli na kterékoli fazi programu, v proudu ¢asu neztratily. Mnohé z nich po-
chopitelné obratem prispély ke zkvalitriovani edukacni nabidky. Zaroveri vsak vytvorily zaklad
unikatni strukturované databaze, ktera ma uzivatelsky privétivou podobu interaktivni mapy,
a muze tak i nadale slouzit jako zdroj inspirace pro tvorbu edukacnich program( v autentic-
kém prostredi pamatkovych objektd a zon.'??

Patronat nad databazi, stejné jako nad dalsim rozvojem edukacnich aktivit v oblasti statem
garantované péce o kulturni dédictvi, prevzalo v lednu 2015 nové zfizené Metodické centrum
NPU pro vzdélavani.’?* Do vinku mu po skonéeni projektu pfibudou i dalsi hmotné ¢i digitalni
vystupy, zaroven vsak zdédi také tri zakladni doporuceni pro implementaci vyse pospaného
modelu systémové podpory pamatkové edukace v CR do praxe (viz niZe). Zbyva jen doufat, Ze
i diky tomu jeho kapacity v nasledujicich letech posili dalsi pamatkovi pedagogové.



Zakladni doporuceni pro implementaci modelu systémové podpory pamatkové edukace
v R do praxe

* Edukacni aktivity odehravajici se v historickém prostredi je tfeba chapat jako ¢innost,
jez ma své nezastupitelné misto v systému statni pamatkové péce.

* Kvalitu a vSeobecnou dostupnost edukace v historickém prostredi |ze zajistit vytvore-
nim stalych pracovnich pozic na tizemnich odbornych pracovistich a spravach NPU.
Programy pro rlizné typy celoZivotniho uceni museji vznikat na profesionalni trovni,
na zakladé pribézné spoluprace s institucemi formalniho vzdélavani, neziskovymi or-
ganizacemi, dobrovolniky.

* Pro fungovani systému je treba zajistit finan¢ni podporu ze strany statu, zejména na
mzdové a cestovni naklady regionalnich koordinator( edukacnich aktivit.



3. Pamatkova edukace
a vzdélavani dospélych
v historickém prostredi

Usilujeme-li v demokratickych spole¢nostech 21. stoleti o zachovani kulturné historickych
hodnot pro budoucnost, predstavuje vysoce odborna ¢innost pamétovych a pamatkovych in-
stituci pouze nezbytny zaklad této snahy. Stejné vyznamna je otevienost a srozumitelnost
oborovych svétl Siroké vefejnosti. Tradi¢ni zpUsoby zpfistupriovani kulturniho dédictvi vsak
naraZeji v soucasnosti, zda se, na své limity. Z hlediska udrZitelnosti kvalitni péce jiz oCividné
nestaci prilakat k uméleckym a historickym pamatkam docasnou pozornost a pak rychle
odbavit zastupy navstévnikd. Jako U¢innéjsi strategie, jez vede i k zachovani instituci samych,
se jevi schopnost utvéret a udrZovat dlouhodobé a smysluplné vazby, které se zakladaji na
pozitivnich formativnich zkusenostech. Jednou z mozZnosti, jak vytvaret pfiznivé podminky
pro péstovani kvalitnich vztah( s vefejnosti, jeZ se po vzoru muzei a galerii uplatriuje ve svété
pamatkové péce, je tzv. pamatkova edukace.

Rozbory a pfiklady uvedené vyse naznacuiji, Ze v Ceském prostredi byla az donedavna véno-
vana tomuto pfistupu jen velmi mala pozornost. Teprve z nutnosti proménit jiz déle neudrzi-
telnou praxi se proto rodi potfeba vychovavat specialisty, ktefi by se dokazali spésné zapojit
do chodu instituci pecujicich o kulturni dédictvi, rozuméli ochrané svérenych hodnot po od-
borné i pravni strance a zaroven byli také vzdélanymi pedagogy. Idealni se zda byt kombinace
studia odbornych historickych disciplin vazicich se ke kulturnimu dédictvi spolu s pedagogi-
kou a zaklady managementu.* Takovi specialisté by pak mohli pdsobit nejen v pamétovych
institucich, ale také na statnich a soukromych pamatkovych objektech nebo v neziskovych
organizacich zabyvajicich se kulturné historickym odkazem.

Vzhledem k soucasnému stavu v oblasti vysokoskolské pripravy odborniki, ktefi se uplat-
nuji v oborech pamatkové péce, stejné jako v oblasti terciarni pripravy pedagog, si vsak cesta
k vytvofeni podobného typu studia vyzada jesté néjaky Cas a Cetné diskuse.
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Jednim z prispévkl do debaty mudzZe byt i tato kapitola, ktera se vénuje vybranym aspek-
tim pamatkové edukace (obsah, cile, metody, didaktické prostfedky) v kontextu teorie vzdé-
lavani dospélych. Kromé koncepénich vychodisek nabizi také vyzkumny exkurz do svéta prvni
skupiny praktikd, ktefi se na utvareni nové vznikajiciho, oborové didaktického diskurzu ¢eské
pamatkové edukace podileji prostfednictvim &innosti regionalnich edukaénich center NPU.

Predkladana kapitola poslouzi tedy patrné nejvice pedagogiim a lektordim, ktefi hodlaji
se studenty vysokych $kol nebo Ucastniky dalsiho vzdélavani nejen objevovat, ale také dale
rozvijet a zkoumat moznosti pamatkové edukace, respektive problematiku zprostfedkovani
péce o kulturni dédictvi Sirsi verejnosti. Nabizi vSak také metodické postiehy a nameéty, kte-
ré mohou obohatit i dal$i vysokoskolskou praxi. UZ jen proto, Ze edukace v historickém pro-
stfedi umoznuje rozvijet profesni kompetence student( jinak, nezZ jak to dovoluje bézné aka-
demické prostredi. Zaroven vSak svymi cili a postupy napliuje zaméry a principy vzdélavani
dospélych.’
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Vybrané otazky z teorie vzdélavani dospélych

Teorie vzdélavani dospélych odrazi skutecnost, Ze predstavy o vychové a vzdélavani byly v ev-
ropské kultufe dlouho spojovany témér vyhradné s prvni fazi lidského Zivota, tj. s obdobim
détstvi a dospivani. PrestoZe realita témto predstavam neodpovidala, nebot teprve Zivot nas
mél podle rceni starSich generaci néCemu naucit, koncept celoZivotniho uceni se zacal ve
vzdélavaci teorii a praxi prosazovat teprve ve druhé poloviné 20. stoleti.'?® Napéti mezi pfed-
stavou, Ze vychovné vzdélavaci proces je Casové omezen a dospély je ten, koho jiZ nelze vycho-
vavat nebo néco nového naudit, a zkuSenosti, Ze se vsichni u¢ime po cely zivot, chceme-li ve
svété obstat, nas vsak provazi doposud.'?’
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Obr. 21. Sebrdnj Ceskych pjsnj sloZenych od Jana Swobody, Praha 1836 (repro. P. Hudec).

vvvvv

vzdélavani (dospélych) mizeme podle jeho zjisténi rozlisit ¢tyri zakladni modely, ¢i autoro-
vymi slovy ,kultury, které se vyvinuly postupné a ve vzajemné interakci. Jejich plisobeni ve
vzdélavacim prostredi se vSak nyni vzajemné prekryva a doplriuje.'?

Kultura expertti reprezentuje podle autora praptvodni lidskou ideu, Ze vzdélani prispiva
k prekonani nevédomosti a k ziskani moci nad Zivotem. Autorita ucitele se rodi predevsim
z tradice a expertni znalosti, tj. z tradovani védéni. UCitel je interpretem, prekladatelem, pro-
stfednikem, vypravécem. Ten, kdo se chce ucit, musi autoritu védéni i zpUsob, jak je pfedava-
no a tlumoceno, s Uctou respektovat. Zalezi vSak pouze na ném samém, jak s obsahem uceni
dale naloZi.

Kultura inZenyrskd vznika podle Waltera Leirmana v industridlné rozvinutych spolec¢nostech
v souvislosti s kritikou kultury expertd. Vychazi z presvédceni, ze hlavni problémy ¢lovéka
i spole¢nosti mohou byt vyfeSeny s pomoci planované socialni zmény. Opira se také o em-
piricky podloZené vyzkumy, Ze lidé jsou schopni a chtéji se ucit po cely Zivot. V demokratic-
kych spolec¢nostech stavi tato kultura pfedevsim na vife v samostatnost a autonomii ob&and.
Totalitni rezimy tento typ socidlniho inZenyrstvi spiSe vyuZivaji, aby udrZovaly obyvatelstvo
pod kontrolou. V obou systémech se v3ak nositeli a aktéry zmény stavaji vzdélavatelé, ktefi
ovladaji nejen vzdélavaci obsahy, ale také procesy poznavani, a to vcetné zplsobd, jak Celit
odporu vici zméné.1?®
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Treti model, ktery Walter Leirman popisuje, lze fadit opét mezi velmi staré vzdélavaci kon-
cepce. Kultura prorocké vychovy se obvykle dostava ke slovu v reakci na spolecenské krize ¢i
Zivelné katastrofy. Podle autora odrazi verejné sdilenou potfebu (vie)napravy a ucinnéjsiho
prosazovani moralnich hodnot, napfiklad jejich zakotvenim mimo dosah lidského svéta. Vzdé-
lavaci obsah i proces uceni se pak fidi podle moralniho modelu, ktery je reprezentovan svatym
textem, Zivotnim stylem vyvolené komunity ¢i charismatickym vidcem. Autorita prorockého
ucitele se nemusi odvijet ani od jeho expertni ¢i spolecenské pozice. Zaklada se spiSe na osob-
nim charismatu a zakové identifikaci s moralnim modelem.**°

Vznik kultury komunikativniho vzdélavani spojuje Walter Leirman s postmodernimi gnose-
ologickymi revizemi druhé poloviny 20. stoleti. Klicem ke vzdélani (a poznani viibec) je zde
dialog.’* Napriklad podle filozofa Jiirgena Habermase ma tzv. komunikativni jednani dva
zakladni predpoklady. Schopnost mluvit s ostatnimi oteviené o svych jedinecnych Zivot-
nich zkuSenostech. A schopnost empatie a naslouchani, jez otevira rovnéz moznost ucit se
ze zkuSenosti druhych.'3? Prostfednictvim komunikativniho jednani pak nejenze vedeme dia-
log o svété lidského Zivota uvnitrf tohoto svéta, ale zaroveri prosazujeme své zajmy vici svétu
vnéjsimu. Vzdélavatel zaujima pozici komunikatora, ktery motivuje své vzdélavajici se partne-
ry, aby rozvijeli svou ochotu i dovednost vzajemné komunikovat. Dovede také podpofit jejich
schopnost své svéty na zakladé konsenzu branit, napriklad pred neopravnénou manipulaci ¢i
mocenskymi zasahy.'33

Z hlediska tzv. kritické teorie, ktera na pocatku posledni dekady 20. stoleti inspirovala také
Gvahy o vzdélavani dospélych, ma tak vlastné kazdé komunikativni vzdélavani politicky roz-
mér. Aktérdm - vzdélavatelim i vzdélavanym/vzdélavajicim se - totiz umoznuje, aby nejen-
Ze identifikovali rdzné formy socialni kontroly, ale v pripadé potreby spole¢né volili G¢inné
strategie, jak ji Celit. S prihlédnutim k ranym Habermasovym analyzam, které vénoval otazce
souvislosti mezi poznanim a lidskymi zajmy,** se tak (alespori teoreticky) déje ve trech rovi-
nach lidské interakce se svétem, respektive v trojici vzajemné se prolinajicich svétd, které tyto
interakce zakladaji.'®

Ve svété objektivnim, ktery je charakteristicky predmétnymi vztahy, se uceni odehrava v ro-
viné instrumentalni. Klicové jsou technické znalosti a dovednosti, porozuméni zakonitostem
priciny a nasledku, feseni logickych probléma. Objektivni svét pomahaji usporadavat a udrzo-
vat empiricko - analytické metody poznani. | proto byva spojovan s pozitivistickym modelem
védy. Vzdélavani dospélych zamérené na rozvoj této domény prispiva k ziskavani praktickych
dovednosti a informaci, které usnadniuji zejména fyzické pobyvani ve svété, ale také Gcelnou
organizaci Zivotniho prostredi. Instrumentalni formy jednani vsak zahrnuji také radu pracov-
nich kompetenci, vCetné fizeni druhych lidi.**

Pokud vSak o druhych nesmyslime ,vécné“, jakozto o nastrojich svych vlastnich ambici, ale
vnimame je jako své lidské protéjsky, pohybujeme se jiZ ve svété druhém. Ve svété socialnich
interakci. Mezilidské vztahy nam pak poskytuji prilezitost k rozvoji poznani v interpretacni
roviné. Také v dospélosti je tfeba péstovat socialni dovednosti jako schopnost porozumét
druhym lidem, symbolickym reprezentacim i zplsoblm, jak se utvareji spoleCensky rele-
vantni vyznamy. Kultivovat mizeme i vlastni G¢inné komunikativni jednani, at uz ma podobu
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vyjednavani vyznamu, feSeni problém nebo aktivniho podilu na dosahovéni spolecenského
konsensu. Porozuméni rozdilu mezi etickym a pravné korektnim jednanim nam pak napfiklad
umozriuje chranit svét neformalnich mezilidskych vztahd pred neblahymi vlivy institucionalni
kontroly.*"

Teprve v subjektivnim svété, jenz se rodi ze vztahu kaZzdého z nas k sobé samému, viak
dokazeme nahlédnout, na zakladé kterych predpokladd a hodnot jsou utvareny ¢i omezovany
nase zpUsoby mysleni, jednani a citéni. Kdyz si tyto mantinely uvédomime, mdzZeme s nimi
zalit pracovat, prekonavat je i ménit. Predpokladem takové individudlni transformace v rovi-
né emancipacni je schopnost kritické (sebe)reflexe a vhledu, ale také porozuméni procesiim
vlastniho uceni. Osvojime-li si kritické mysleni, dokazeme napfiklad rozliSovat mezi pravdou
a ideologii nebo rychleji odhalit pokusy o manipulativni zachazeni s nasi osobou. Pfedevsim
vSak [épe porozumime tomu, jak socialni, kulturni a politické kontexty ovliviiuji celé nase my-
Sleni a jednani.'s®

Podle amerického sociologa Jacka Mezirowa, ktery Habermasovy Uvahy rozvinul pro po-
treby vzdélavani dospélych, nelze nez k transformativnimu uceni dospét.’* V détstvi se podle
néj u¢ime predevsim uchovavat to, co se v pribéhu lidského vyvoje osvédcilo. Osvojujeme si
diléi vyznamova schémata, ktera se postupné poskladaji do urcité Zivotni perspektivy. Dospé-
lost je naopak charakteristicka tim, Ze pod vlivem Zivotnich zkuSenosti své détské predstavy
promériujeme.'* Uc¢ime se vytvaret své vlastni interpretace a rozvijet autonomni mysleni.'*!
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Z formativniho uceni se tak podle Jacka Mezirowa stava uceni transformativni, které ucicim
se lidem umoznuje, aby porozuméli svym vlastnim zkuSenostem se svétem, s jinymi lidmi i se
sebou samymi.*#?

Zasadnim momentem v procesu transformativniho uceni ovsem neni zkuSenost jako ta-
kova, ale jeji kriticka reflexe a konfrontace. Kritické zhodnoceni vyvola otazky ¢i pochybnosti,
zda jsou aktualni predstavy naseho Zitého svéta opravnéné. Teprve diskuse s druhymi lidmi
nas viak podle Jacka Mezirowa dovede skutecné pohnout k potfebnym zménam.*** Podle Ro-
berta Boyda a Gordona Myerse nemuseji byt navic zdrojem transformativniho uceni pouze
kognitivni procesy. Autofi, ktefi vychazeji z poznatk( analytické psychologie, upozornuji, ze
vlivnéjsi nez kognitivni mohou byt afektivni ¢i kinestetické podnéty. Tvrdi také, Ze vysledkem
procesu transformace nemusi byt jen emancipace dospélého jedince. DileZitéjsi je podle nich
probuzeni védomi vzajemné zavislosti a soucitu s druhymi lidmi.*

Sila kultury komunikativniho vzdélavani, jez v sobé kloubi teorii komunikativniho jednani
a transformativniho uceni, tak podle Waltera Leirmana spociva v moznosti posilovat prostfed-
nictvim vzdélavacich aktivit individualni, socialni i kulturni Zivotni svét dospélého Clovéka.
Vzhledem k tomu, Ze je zaloZena na kritickém reflektovani a dialogickém sdileni individual-
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nich zkuSenosti, ma tendenci odolavat jak subjektivnim, tak vnéjsim mocenskym tlakim.
K rozhodnutim se dospiva konsenzem.*®

Z hlediska etablovanych vzdélavacich struktur, v nichZ vak i nadale dominuji kultura inZe-
nyrska a kultura expertd, se kultura komunikativniho vzdélavani jevi jako malo efektivni. Zku-
Senostné reflektivni uceni stejné jako poznavaci dialog vyzaduji mnoho ¢asu a dafi se jim spise
v mensich skupinach vyucovanych/udicich se jedincd. Malokdy je tak komunikativni model
prosazovan za pouziti financnich ¢i mocenskych prostredkd a byva proto povazovan, napfi-
klad z hlediska vzdélavaci politiky, za strategicky bezpfedmétny.'4

Walter Leirman také upozorfiuje, Ze stejné jako ostatni kultury ¢eli rovnéz kultura komuni-
kativniho vzdélavani riziku povrchnosti a zahledénosti do sebe samé. Namisto kritické analyzy
a argumentace muZe zUstat jen u kultivace vyjadfovani. Namisto transformativniho ueni se
Gcastnici vzdélavani, lektory nevyjimaje, pouze utvrzuji ve stavajicich obrazech svéta.**” Poku-
Seni rezignovat na identifikaci skutecnych vzdélavacich potreb dospélych, stejné jako obavy,
ze dusledky a prabéh uceni povedou k necekanym a nezamyslenym zménam - a to nejen ve
svété vzdélavanych/vzdélavajicich se, ale také ve svété vzdélavatell - mohou byt prosté prilis
velké.

Nehledé na zvoleny model se tak vlastné pfi vzdélavani dospélych stale znovu aktualizuje
platonska otazka po mocenské povaze vychovy a vzdélavani, respektive po svobodé a odpo-
védnosti vychovatele/vzdélance Cili pedagoga.i*® Podle Platona je Ukolem pedagoga doprova-
zet nedospélé na jejich cesté k dospélosti, tj. ke svobodé a odpovédnosti. Ve svété dospélych
se proto smysl edukacnich aktivit vzdy jevi pfinejmensim jako paradoxni.
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Didakticky nastin pamatkové
edukace pro dospélé

Pokud chceme, aby si nejen déti a mladez, ale také vysokoskolaci prostrednictvim edukacnich
¢innosti v historickém prostfedi ,osvojili znalosti, dovednosti, hodnoty a postoje, jeZ prispivaji
k ochrané dédictvi minulosti, k hlubsimu vnimdni narodni a kulturni identity a ke zkvalitnéni
péce o kulturni dédictvi,“ (viz Kapitola B) miZeme postupovat analogicky jako v pfipadé pri-
marni a sekundarni pamatkové edukace.* Zvolit pfimérenou $kalu metod a prostiedkd, které
by k naplnéni naseho zaméru mohly teoreticky vést. Zaroveri - abychom zvysili redlnou Sanci,
Ze k u€eni dojde - tuto Skalu korigovat s ohledem na individualni vzdélavaci potreby a profesni
smérovani cilovych skupin. NeZ se viak do takového Ukolu pustime, je tfeba zvazit, za jakych
podminek je viibec pamatkova edukace dospélych pripustna a do jaké miry je adaptace toho-
to konceptu pro potfeby vzdélavani dospélych mozna.

Kultura pamatkové edukace pro dospélé

DoloZili jsme vyse, Ze v zédkladu vSech vzdélavacich aktivit pro dospélé leZi paradox odhalujici
mocensky charakter kazdé pedagogické situace. Prestoze tedy své edukacni zaméry chape-
me jako nezbytnou sluzbu vefejnosti a zavazek vici budoucim generacim, musime se zaro-
ven ptat: Jsou nase zamyslené intervence do Zivota svobodnych a odpovédnych lidi viibec
pripustné? A pokud ano, za jakych podminek? Prvni dvé odpovédi se nabizeji zdanlivé samy.

Dospély clovék je svobodny. Zalezi tudiZ jen na jeho rozhodnuti, zda se edukacniho progra-
mu zUcastni, ¢i nikoli. Svou Gcasti ndm pak dava pravo podilet se na jeho vzdélavani. Zaroven,
jak upozornil napfiklad americky andragog Edward Taylor, je kazdy dospély sdm sobé odpo-
védny za pribéh a vysledky svého uceni. Opét tedy zalezi jen na jeho volbé, zda se spokoji
s nabizenymi cili a metodami vzdélavani, zda do nich bude chtit aktivné zasahovat nebo zvoli
Uplné jiné. '

V kontextu pocatecniho a dal$iho vzdélavani se pak situace jevi jesté o poznani jednodussi.
Lze zcela opravnéné predpokladat, Ze studenti vysokych skol, stejné jako kurzl dal$iho vzdé-
lavani, se Gcastni vzdélavaciho procesu na zakladé svobodného uvazZeni. Prestoze nemuseji
byt na svém uceni vzdy zcela vnitfné zainteresovani, vedou je pfinejmensim formalni dGvody
k tomu, aby se ucili a edukaéni procesy podstupovali.

Podle pragmatického stanoviska jiného amerického andragoga, Petera Jarvise, |ze proto
ve formalnim vzdélavacim sektoru snaze prekonavat i obtize, které obvykle nastavaji pfi ana-
lyze individualnich vzdélavacich potfeb dospélych. Tak jako na kazdém jiném trhu rozhoduje
podle né&j i na tom vzdélavacim nabidka a poptavka. Jsou-li inzerované kurzy navstévované,
znamena to automaticky, Ze program oslovil vzdélavaci potreby Gcastnik(. Peter Jarvise ar-
gumentuje nasledovné: ,Jakmile je ucinéna nabidka, je odpovédnosti kaZdého jedince, ktery
citi potrebu vzdélavani, aby na ni reagoval. Urcité vyhrady existuji, avsak kaZdy si je védom pro-
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gramu - Ze ho miZe navstévovat v Case, ktery je mu nabizen, Ze si to miiZe dovolit, Ze subkultura
instituce prispiva k jeho vlastni kulture, Ze to, co je mu nabizeno odpovidd jeho potrebam atd.“*!

Ani expertni, ani liberalni inzenyrsky pfistup v3ak jesté nejsou zarukou, Ze bude vzdélavaci
nabidka dostupna pro vSechny zajemce a vysledek vzdélavani efektivni. Expertni vzdélavaci
kultura ma obvykle $anci oslovit jen velmi malou ¢ast populace a sméfuje navic spiSe k udrze-
ni sebe sama nez napriklad k rozvoji demokratické péce o kulturni dédictvi. Také Peter Jarvis
pfipousti, Ze spoléhani se na trzni mechanismy ma i na formalnim vzdélavacim trhu své limi-
ty. Upozorniuje, Ze ti, ktefi reaguji a navstévuji tridy vzdélavani dospélych, jsou nejcastéji ze
strednich vrstev, takZe se ukazuje, Ze tento pristup umoZriuje vzdélavani tém jedincum, kteri si to
mohou dovolit a inklinuji ke studiu ve svém volném Case. O vzdéldvaci potieby zbytku populace,
pokud existuji, neni postardno.«'s2

V pfipadé kurzd zaloZenych na komunikativnim vzdélavani, jez byvaji nejefektivnéjsi, nebot
sméruji k transformativnimu uceni, spociva kamen Urazu v narocich, které kladou na vsechny
aktéry vzdélavaciho procesu. Ne vSichni vzdélavatelé maji predpoklady vytvaret prileZitos-
ti pro transformativni uceni vzdélavajicich se dospélych, ne vSichni dospéli o takové uceni
stoji. 13
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Pokud uz vSak programy na bazi pamatkové edukace o transformativni uceni usiluji, je tfe-
ba vytvaret predevsim divéryhodné a pecujici prostredi, které prispéje k rozvoji citlivych vzta-
h( mezi G¢astniky.* Kazdé uceni podporujici skute¢nou zménu je totiz pro studenty vyzvou
k riskantni cesté do neznama. Transformace znamena naro¢nou proménu, pfi niz opoustime
staré predstavy o sob& samych i o svété a vytvafime si pfedstavy nové. Naroky na iniciatory
a moderatory téchto promén jsou pak rovnéz nemalé, nebot museji dbat nejen na zachovani
predpokladl a podminek pro uceni, ale pro komunikativni jednani viibec.'*

Podle Jirgena Habermase vznasi komunikativni paradigma na vSechny aktéry tfi univer-
zalni naroky. Jsou jimi pravda, legitimita a autenticita, jeZ zakladaji platnost fecovych aktd,
odpovédnost jednoho aktéra za druhého i moznost vzdjemného porozuméni a konsenzu.'*
Také v oblasti pamatkové edukace dospélych, ma-li vytvaret podminky a pfileZitost pro trans-
formativni uceni, by proto mélo byt profesni samozrejmosti vyhovét témto narokam.

PFi vykladech o historii ¢i pamatkovych technologiich bychom se kupfrikladu méli opirat
o aktualni védecké poznatky. Pfi realizaci program0 v historickém prostfedi dodrzovat nejen
zakony, ale také etické zasady vzdélavani dospélych. Poskytovat ucastnikim edukace pfilezi-
tost pro autenticka setkani i zkuSenosti, prostor pro sebevyjadreni, ale také vzajemnou vymé-
nu nazord.

Ani tak se ale nemGzeme, zvlasté pracujeme-li ve statnich ¢i akademickych sluzbach, zce-
la vyvarovat rizika, Ze vyuZijeme trojrozmérny (instrumentalni, interpretacni a emancipacni)
vzdélavaci potencial kulturniho dédictvi jednostranné, tj. pouze k prosazovani institucionalni
agendy.'>” ZaleZi proto na kazdém vzdélavateli, aby kromé pouceni o hodnotach kulturniho
dédictvi ¢i partnerské komunikace nabidl G¢astnikiim edukacniho programu také pfileZitost
pro kritické zvazeni vychodisek a zamérd celé vzdélavaci akce.

Role pamatkového pedagoga pii edukaci dospélych

Pamatkova edukace nabizi oproti béZnym formam vzdélavani dospélych moznost pohybo-
vat se v prostredi s vysokou mirou historické autenticity, na vlastni kizi zakousSet genia loci
nebo reflektovat svij vztah k pamatkovym hodnotam v diskusi s odborniky. Také proto jsou
edukadni programy realizované v historickém prostredi tak oblibené a atraktivni. Nelze v3ak
spoléhat jen na jinakost a atraktivitu. Zakladem kazdého kvalitniho edukacniho programu je
pecliva didakticka pfiprava, bez niz zOstava vzdélavaci potencial kulturniho dédictvi obvykle
z velké Casti nevyuzit.'*® Kdo by se vSak mél pamatkové edukaci dospélych vénovat? A jaké by
mél mit kompetence?

V praxi, jak vyplyva i z pfedchoziho textu, se osvédcuji predevsim lidé, ktefi jsou schopni po-
tencial kulturniho dédictvi rozpoznat a zaroven ,pfeloZit“ pro potreby Gc¢astnikd edukacnich
programd. Voli pfitom obvykle tzv. nedirektivni komunikaci, jeZ vyhovuje rovnéz pravidliim
facilitace transformativniho uceni.
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Otazky pro pamatkového pedagoga: Umite podpofit (transformativni) uéenidospélych?>®

Nedirektivni komunikace

* Povzbuzuji G€astniky programu pri-
mérené, nikoli vSak stereotypné a po-
siluji tak jejich Zadouci chovani?

* DUOvéEruji ve schopnosti Ucastnika?

* Vytvarim Gc¢astnikim pfi programu
prostor pro samostatné fizenti jejich
vlastni ucebni ¢innosti?

e Vytvarim Gcastnikdim prostor pro
vyjadreni postojl k tématu ¢i obsahu
programu?

e Davam Gcastnikaim prilezitost, aby
kladli oteviené otazky, které rozvijeji
tvorivé mysleni a fantazii?

* Vytvarim bezpecné prostredi, kde se
Ucastnici nemuseji bat odhaleni chy-
by ¢i netspéchu?

* Vytvarim Gc¢astnikiim prostor, aby
komunikovali mezi sebou navzajem?

e Vedu Ucastniky k vzajemnému re-
spektu, kdyZz debatuji nebo hledaji
spolecna reseni?

* Uprednostiuji tvorivé, problémo-
vé a rozvijejici Ulohy a zkusenostni
uceni?

* Prispivam humorem k dobré pohodé
Ucastnika?

Facilitace transformativniho uceni

Umim pfi programech navodit at-
mosféru vzajemné divéry a pecovat
o Ucastniky?

Podporuji Gcastniky programu, aby
reflektovali a vzajemné sdileli své
pocity a myslenky?

Dovedu jim pomoci, aby se k sobé
navzajem chovali citlivé?

Dovedu prekrodit své vlastni predsta-
vy a akceptovat predstavy druhych?

Jsem dobrym prikladem - mento-
rem, ktery je ochoten reflektovat své
vlastni zkusenosti a diskutovat o své
Zivotni cesté?

Dovedu podnitit ucastniky programu
k tomu, aby si kladli kritické otazky,
které jim otevrou prileZitost k nazoro-
vému prerodu?

Pojimam proces uceni celostng,
neboli uvédomuiji si, Ze je stejné tak
zaleZitosti téla, mysli i duse?
Zajimam se o alternativni zplsoby
uceni?

Byt zatim spiSe pracovné, pouzivame i v pfipadé vzdélavani dospélych pro pojmenovani

téchto specialistd termin pamatkovy pedagog. Jako synonyma uZivame také oznaceni lektor,
popfipadé animator. Neukotvenost pojmenovani, jez bezpochyby odrazi rlizné typy vzdélava-
ciho usili ve svété dospélych, by vSak neméla zastfit specifické naroky této profese.
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Vychozimi predpoklady jsou dobré komunikaéni schopnosti, kultivovany projev a pfijemné
vystupovani. Na rozdil od odborného lektora viak nemusi byt pamatkovy pedagog expertem
na programem sledovanou problematiku. Mél by vSak téma edukacniho programu velmi dob-
fe znat, byt si védom jeho Sirsich souvislosti a umét reagovat na dotazy. V pfipadé neznalosti
pak bez vahani priznat, Ze neni vSevédouci.

Setkani, debaty ¢i dilny s odborniky hraji pfi vzdélavani dospélych v historickém prostredi
zasadni roli. Ukolem paméatkovych pedagogl (nékdy téZ animatord) je, aby expertdim (nékdy
téZ lektorim) zdatné sekundovali, ale zaroveri je nenechali ovladnout cely komunikaéni pro-
stor. Své odborné - tj. pedagogické, andragogické i didaktické - znalosti a dovednosti totiz
davaji do sluzeb predevsim vzdélavajicich se Gc¢astnikd programu. Prioritou je iniciace, mode-
rovani ¢i zprostfedkovani zajimavé diskuse, do niZ se zapoji vétsina aktérl edukace.

K vytvofeni pohodové a pratelské atmosféry proto pfispiva, pokud si pedagog dovede
s Ucastniky programu, véetné odbornych lektord, vytvorit rovhocenny vztah na kolegialni bazi.
Nevyvysuje se, ani neponizuje, ale za predem jasné vymezenych podminek a pravidel komuni-
kace poskytuje viem aktériim edukace své zkuSenosti a doprovod na cesté poznavani.

Obr. 22. V praxi se pfi interpretaci kulturniho dédictvi osvédcuji predevsim lidé, ktefi jsou schopni potencial
konkrétniho pamdtkového objektu, mista ¢i procesu rozpoznat a zdroveri preloZit pro potreby tcastniki
edukacnich programdi. (Ceské Bud&jovice, dominikénsky kldster, foto P. Hudec).
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Obsah pamatkové edukace

Jedinecnost pamatkové edukace zaklada v prvni fadé jeji jedinecny obsah, tedy ,pamatky*.
Pokusime-li se vSak definovat, co se pod timto oblibenym pojmem skryva, dostavame se po-
mérné rychle do Uzkych. Opora o pravni terminologii nebo profesni Zargon spravcd statnich
~pamatek“ poskytuje vymezeni pfili§ Gzké.** Multioborovy diskurz péce o kulturni dédictvi
naopak pfilis Siroké. Rozhodli jsme se proto hledat zlatou stfedni cestu a teprve na zakladé
edukacdni praxe z0zit volnéjsi pojem ,kulturni dédictvi“. Vychodiskem se nam stal koncept vy-
chovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, ktery se osvédcil pfi spolupraci kol a pa-
métovych instituci, respektive pfi rozvoji komunitni péce o kulturni dédictvi. A dale také para-
lely ze svéta edukace muzejni a galerijni.!®

Obsahem pamatkové edukace mohou byt tedy ,prvky krajiny, hmotné a duchovni kultury,
které jsou odrazem minulosti a je ve verejném zdjmu zachovat je pro budoucnost.“1?

krajinné

dédictvi
hmotné nehmotné
kulturni kulturni
dédictvi dédictvi

Obr. 23. Tematické okruhy vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, 1
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Jak naznacuje diagram (Obr. 23), vSechny tfi slozky kulturniho dédictvi se navzajem pro-
linaji a maji fadu sty¢nych bodd. Vznikaji tak rovnéz tfi tematické okruhy, jez pokryvaiji celou
Skalu védnich obord, z nichZ je mozné Cerpat po faktografické i metodologické strance také
pri tvorbé edukacnich programd pro potreby pocatecniho i dal$iho vzdélavani dospélych.e

Pod pojem krajinné dédictvi mizeme zahrnout napfiklad otazky historické promény
kulturni krajiny, utvareni estetické hodnoty krajiny, ochrany krajinného razu i aktivni péce
o historické zahrady a parky. Hmotné kulturni dédictvi oznacuje nemovité pamatky véetné
dokladd lidového stavitelstvi ¢i industrialni architektury, historické i umélecké predméty,
movité doklady o zménach Zivotniho stylu. Pojem pochopitelné odkazuje také k souvisejicim
otazkam pamatkové péce, sbératelstvi ¢i muzejni ochrany artefaktt. Nehmotné kulturni dédic-
tvi shrnuje problematiku zachovavani historické paméti, znalosti a dovednosti véetné jazyka
a literatury, hudby a tancd, zvyka a tradic, i tradi¢nich vyrobnich technologii.*®

Podobné jako muzejni ¢i galerijni edukace, které soustredi pozornost navstévnik na mo-
vité artefakty, pracuje pamatkova edukace napriklad s mobiliarnimi fondy. Jeji hlavni domé-
nou, jelikoZz se odehrava zejména v historickém prostfedi pamatkovych objektd a zén, jsou
vSak nemovité objekty.

Programy se zabyvaji nejen objevovanim rozmanitych aspektt jednotlivych soucasti bo-
hatého pamatkového fondu, ale reflektuji rovnéz rlizné pamatkové celky jako takové. Zkou-
maiji napriklad urbanisticky vyvoj historickych mést, charakter archeologickych nalezist nebo
krajinu coby svédka historickych procesu, jez se v ni odrazeji. V tomto sméru sdili pamatkova
edukace predmét svého zajmu napfiklad také s environmentalnim vzdélavanim, mistné zako-
tvenym ucenim, nebo edukaci v oblasti péce o archeologické dédictvi. ¢

Svébytnym tématem pamatkové edukace jsou pak procesy ochrany a zachovani kulturni-
ho dédictvi jako takové. Programy mohou byt vénovany napfiklad jednotlivym disciplinam
pamatkové péce, procestim restaurovani ¢i stavebni obnovy, nebo diskusi a obhajobé pamat-
kovych hodnot.*
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Zakladni didaktické strategie pamatkové edukace

Podle britského archeologa a pedagoga Tima Copelanda, ktery se zabyval moZnostmi, jez
hmotné i nehmotné kulturni dédictvi nabizi na lokalni, narodni i mezinarodni Grovni pro roz-
voj kognitivnich, afektivnich i konativnich kompetenci, mame pfi pamatkové edukaci na vybér
ze tfi zakladnich didaktickych postupd.
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Obr. 24. Edukacni potencidl kulturniho dédictvi podle Tima Copelanda.*®®

Jak naznacuje schéma (Obr. 24), pokud se vzdélavaci aktivity zaméruji prevazné na roz-
voj kognitivnich kompetenci Gc¢astnikd programu, probihd podle autora ,vychova o kultur-
nim dédictvi Pokud edukace v historickém prostiedi prispiva nejen ke znalostnimu, ale také
k afektivnimu rozvoji zG¢astnénych, miZeme mluvit o ,vychové prostrednictvim kulturniho
dédictvi“, Zabyvaji-li se Ucastnici edukacniho programu riznymi aspekty kulturniho dédic-
tvi v autentickém Zivotnim kontextu, cilime na rozvoj kognitivnich, afektivnich i konativnich
kompetenci zaroven. Kdyz se tedy pfi programu ¢i projektu Gcastnici v procesu uceni zapojuji
do Feseni konkrétnich otazek spojenych s ochranou a zachovanim kulturniho dédictvi a pre-

biraji za né svij dil odpovédnosti, mluvime podle Tima Copelanda o ,vychové pro kulturni
dédictvi«
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Je zf'ejmé, Ze pfi tvorbé konceptu zvazoval autor predevsim situaci v primarnim a sekun-
darnim vzdélavani a utridil metody, jako jsou vyklad, exkurze s aktivizaénimi prvky nebo pro-
jektové vyucovani.'™ Nase zkusenosti vSak dokladaji, ze lze Copelandiv koncept s Gspéchem
uplatnit i pfi pocatecnim a dal$im vzdélavani dospélych.'™ S vyse prehlédnutymi teoriemi se
navic vhodné dopliiuje, nebot pfekonava jejich témér vyhradni zaméreni na rozvoj dospélych
v kognitivni oblasti.!™

Vroviné instrumentalni tak mohou byt napfiklad Gcastnici edukac¢niho programu sezname-
ni s urcitou pamatkovou technologii a vyzkousi si ji v praxi (instrumentalni uceni; kognitivni
doména). V roviné interpretacni se jim dostane prileZitost reflektovat a diskutovat své zkuse-
nosti s odbornikem a dalsimi G¢astniky programu (komunikativni ucenti; kognitivni a afektivni
doména). Do roviny emancipacni program zasahne, postavi-li G¢astniky pred potfebu rozhod-
nout, zda, jak a pro¢ danou technologii pouziji ve své Zivotni praxi (transformativni uceni, kog-
nitivni, afektivni i konativni doména).'

At uz se viak rozhodneme poucovat druhé o svété kulturniho dédictvi takovém, jaky byl
v minulosti a jaky je dnes, nebo jim spiSe nabidneme ¢innosti, jejichZ prostrednictvim si o tom-
to svété vytvori svou vlastni pfedstavu, anebo je prijmeme jako partnery, s nimiz se miizeme
a chceme podilet na tvorbé spoleéného smyslu svéta, zlistanou ve hre stale jesté dvé klicové
otazky: Jak zajistit, aby k u¢eni dochazelo? A jak pozname, Ze k nému skute¢né doslo?

Obr. 25. Mimoradnou vzdéldvaci prileZitosti i zazZitkem byva pro dospélé zdjemce o technické pamdtky
napriklad expertem vedend prohlidka Vodni jamy Jeremenko (foto P. Hudec).
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Programy ,,na miru“ a t¥i kroky k uceni

V prvni fadé je tfeba obratit svou pozornost zpét k Gcastnikim programu, nebot jenom na
nich zalezi, zda se proces uceni viibec odehraje. Pokud uz mame byt pedagogické psychologii
20. stoleti za néco vdécni, pak je to zjisténi, Ze poznani nevznika samo sebou, ani prostfednic-
tvim vnéjsich ¢i vnitinich Ciniteld, ale Ze je ucicim se jedincem aktivné konstruovano.™ Tento
proces probiha ve vSech stadiich vyvoje Clovéka, ale uci se pouze ti, kdo maji o uceni zajem.
Motivace a pfihodné podminky jsou tedy nezbytnou podminkou pro uéeni dospélych, stejné
jako déti.'

Zakladni principy tzv. pedagogického konstruktivismu!

« uceni je aktivni proces

« tim, Ze se u¢ime, u¢ime se ucit

+ konstrukce poznani ma mentalni povahu

« ucenije provazano s jazykem

« ucenivznika v interakci s druhymi

« uceni se odehrava v kontextu naseho Zivota

« potrebujeme znalosti, abychom se mohli ucit
« uceni chce svij ¢as

« klicova soucast uceni: motivace

Pokud jde o dospélé studenty, chovaji se dle minéni andragogli obvykle mnohem neza-
visleji neZ jejich détské protéjsky a maji vétsi tendenci ridit své vlastni uceni bez ohledu na
doporuceni kohokoli dalsiho. Dilezitym zdrojem uceni jsou pro né osobni Zivotni zkuSenosti
a jejich vzdélavaci potreby se Casto odvijeji od promény socialnich roli. Na svém uceni jsou
proto obvykle vnitfné vice zainteresovani a nezalezi jim tolik na vnéjsi motivaci. Byvaji zamé-
feni pfedevsim na reSeni aktualnich problém a nové znalosti a dovednosti chtéji ihned uplat-
fiovat ve své Zivotni praxi.'’” Ne vZdy viak uvedeny popis odpovida realité, nebot takovy trans-
formativni pristup k uceni neni ani automaticky, ani vékem zaruceny. V pribéhu dospélosti se
navic schopnost ucit se méni (viz nize).*™ PFistup k uceni pak ovliviiuje nejen osobni zralost
a vnitfni motivace, ale také socialni a kulturni podminky, v nichZ uceni probiha.'™ V praxi je
proto tfeba nespoléhat na pfirucky a stale znovu, idealné spolecné s Gcastniky programu, de-
finovat relevantni cile, které odpovidaiji jejich skute¢nym vzdélavacim potrebam.
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V ¢em se lisi mysleni a uéeni mladsich a starsich dospélych?:®

Mysleni a uéeni dospélych do 30 let véku  Mysleni a uceni dospélych nad 30 let véku

* Vrcholi analyticko-syntetické mysleni * Vrcholi syntetické mysleni

 Efektivni uceni trva e Ucenis mensimi priristky

* Logika, tvorivost * Potreba vice Casu k uceni

* Emocni motivace * Vice Usudku

 Racionalni pristup k reseni problémi * Utilitarni motivace

* Vysoka schopnost koncentrace e Tvorivost

 Zacatek stagnovani paméti * Pribyva nejistota pfi uceni

* Dobra organizace pamétniho e Zhorsujici se pamét
materialu * Zhorsuijici se zrak, sluch

¢ Nechut k memorovani

Obecné lze fici, Ze edukacni programy vytvarené ,,na miru“ dospélym by se mély odehravat
v privétivé pracovni atmosfére, ktera preje instrumentalnimu, komunikativnimu i transforma-
tivnimu uceni, jeZ ma vyznam pro pracovni a osobni Zivot ucastnik(. Pfi poznavani pamatko-
vého fondu i procest pamatkové péce, setkanich s odborniky, ale také p¥i realizaci aktivit, kte-
ré prispivaji pfimo k ochrané a zachovani kulturniho dédictvi, je dlraz kladen na pravdivost,
legitimitu a autenticitu poznatk( i poznavacich procest. Konkrétni aktivity respektuji celko-
vou dramaturgii programu, podporuji rozmanité typy uceni a vychazeji vstfic riznym ucebnim
preferencim Gc¢astnik{.®!

Typy uceni'®

o Vizualni typ - pamatuje si dobfe vidéné; uéi se pozorovanim; text, ktery se udi, si gra-
ficky upravuje

« Komunikativni (auditivni, verbalni) typ - pamatuje si |épe to, co slysi; ui se nahlas;
vyhovuji mu situace, v nichz se diskutuje

« Hapticky a kinesteticky typ - uci se v pohybu, ¢innosti; vie si musi ,,osahat®; sleduje,
jak se co déla

 Verbalné-abstraktni typ - vyclefiuje nejpodstatnéjsi informace; kategorizuje; dava
poznatky do souvislosti; informace zpracovava do struktur
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Obr. 26. Tradicni formy historického vykladu in situ se dafi umocnit, pracujeme-li nejen s atmosférou mista,
ale také Easu. Program ,,BeCovskad praktika“ podvecer na Sibenicnim vrchu (foto D. Wizovskd).

Edukadni programy podporujici ueni dospélych je vhodné vystavét s vnitini logikou, ktera
respektuje vySe uvedené konstruktivistické principy (viz Zdkladni principy tzv. pedagogického
konstruktivismu). P¥i pripravé programu bychom se tedy neméli zabyvat jen cili nebo metoda-
mi, ale také strukturou, ktera v sobé jednotlivé slozky integruje. Teprve na zakladé struktury
programu a v souladu se stanovenymi cili ziskava opodstatnéni pouZiti jednotlivych metod
i jejich zarazovani do blokd. Program pak vytvari pro Gcastniky smysluplny celek.

Prihodné programové struktury nabizeji védecky podlozené modely ucenti, jejichZ vyhodou je
osvédcené poradi a vybér okruhd ¢innosti, které jsou v logické posloupnosti a respektuji potfeby
cilovych skupin v pribéhu edukacniho procesu.'®* Nejcastéji ¢leni proces uceni na tfi posloupné
kroky, které nachazeji uplatnéniv ivodu programu (motivace), béhem jeho vlastni realizace (ak-
tivita, interakce, zazitek) i ve fazi zavére¢ného vyhodnoceni (reflexe, poznavaci dialog).

T¥i kroky k uceni dospélych
1. Naladéni a probuzeni vnitfni motivace: formulace otazek, nesoulad skutecnosti se za-
Zitou predstavou, dilema

2. Interakce, prostor a ¢as pro aktivitu: hledani a porovnavani odpovédi, samostatné
zkoumani, diskuse

3. Reflexe novych poznatkl i procesu uceni: srovnavani plivodnich a novych predstav,
zvazovani prinosu aktivity pro Zivotni praxi, formulace novych otazek
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Uvedli jsme jiz vySe, Ze klicovou roli v procesu uceni hraje naladéni a motivace Gcastnika.
Rozpacity ¢i dostate¢né nestimulujici zacatek komplikuje proto i vlastni realizaci programu.
Pro transformativni uceni je v3ak fatalni absence reflektivniho dialogu. NejenZe sniZuje dopad
edukacniho programu ve viech kompetencnich rovinach na minimum, ale z hlediska kvality
a vysledkl uceni se rovna témér ztraté Casu. Prestoze se v pribéhu programu podafi dosah-
nout mimoradnych zazitkd, samy o sobé nic neznamenaji. Pfihodily se, odezni. Teprve, kdyz
Gcastnici védomé zpracuji, co béhem programu prozili, a jak se na zakladé téchto novych zku-
Senosti proménila jejich dosavadni pfedstava o svété, uci se. V edukacnich programech pro
dospélé ma pak velmi dalezité misto také reflexe zpUsobd, které narusily ¢i zpochybnily pa-
vodni predstavy a o¢ekavani, nebot podporuje vhled do utvafeni metakognitivnich znalosti.!*

Podoba reflexe svym zplUsobem odrazi charakter programu. Pta se po mife naplnéni
edukacnich cili a svou délkou i zvolenymi metodami musi byt primérena tcastnikim. U vzdé-
lavacich programi zaloZenych na bazi transformativniho uceni je nezbytné vyhradit na reflexi
dostatek Casu. Ke slovu nebo jiné tvaréi praci s nové nabytymi zkusenostmi by se méli dostat
vSichni z(c¢astnéni. Nékdy je vhodné zaradit kratkou reflexi po kazdé delsi aktivité, jindy je
moZné zaméfit se na zhodnoceni uceni az v zavéru programu. Je dilezité vyhledat prijemné
a pohodlné misto, zajistit mozZnost nerusené debaty, pfipadné i drobné obcerstveni.

Dalsi mozZnosti je realizace reflexe mimo prostredi pamatky aZz po skonceni programu.
Umozriuji ji napfiklad dotazniky nebo digitalni nastroje komunikace. VZdy je vSak treba re-
spektovat individualni preference Gcastnikd, stejné jako jejich pravo reflektivnich aktivit se
nezucastnit.

Se zavérecnou fazi programu souvisi také zpétna vazba, ktera je dilezita pro dalsi smérova-
ni tvorby a realizace programd. Technik, jak hodnoceni programu od Gcastnik( ziskat, se na-
bizi nepfeberné mnozstvi. 0d okamzitého sdéleni spokojenosti ¢i nespokojenosti, pres rizné
formy uméleckého vyjadreni az po individualni a skupinové rozhovory nebo dotazniky. Svou
roli, a nutno fici, Ze i védecky presah, jak ostatné dokladaiji i priklady diskurzivnich analyz za-
fazené v této metodice, miZe mit pochopitelné i strukturované pozorovani Géastnikd béhem
programu, rozbor fotodokumentace nebo videozaznamd.
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Obr. 27. Vychodiskem zdvérecné reflexe semindre pro ucitele ,Kulturni dédictvi a vzdéldvaci aktivity*, ktery

probéhl v kromérizské Kvétné zahradé na jare 2015, byly pocitové mapy zahrady (foto P. Hudec).
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Pruhled do svéta pamatkovych pedagogu —
predbézné vysledky zucastnéného pozorovani
a otevreného kédovani

Ve snaze zachytit nové se rodici profesni diskurz paméatkovych pedagogti jsme vyzkumné ana-
lytickému zdmé&ru podrobili také vypovédi koordinatord regionalnich edukaénich center NPU.
Jejich zkuSenostni reflexe byla realizovana pomoci metody focus group v [été 2014.'% Vypové-
di byly dale tfidény s pomoci otevieného kddovani v ramci tzv. zakotvené teorie.'*® NiZe nabi-
zime k nahlédnuti prvni kategorie vzniklé kédovanim s doklady citacnich zaznamd.

Jako inspirativni vhled mohou poslouZit dva citaty, které mezi Gc¢astniky vyzkumu rezono-
valy béhem pracovni debaty vénované tvorbé edukacnich program(i na jare 2014:

JKreativita umélcd si vyZaduje nasi kreativitu.

JHrou je dilo utvareno.”

Obr. 28. Nebdt se zménit thel pohledu. Lektorka (v kostkované kosili a Cerveném svetru) spole¢né se Zdky
analyzuje ndstropni fresku v refektdri SGzavského kldstera (foto P. Hudec).
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Tyto citaty v podstaté charakterizuji Usili eduka&niho tymu NPU. Nasledujici kategorie de-
monstruji zakladni Ghly (jiného) pohledu, jak realizovat eduka¢ni programy ne pro ucastniky,
ale s Gcastniky. Vzhledem k sile vypovédi a rovnéz s ohledem na Gcely metodiky jsme citace,
ilustrujici jednotlivé kategorie, ponechali bez hlubsi interpretace zicastnéného vyzkumnika.
Misto komentarid jsme vSak do zavorek vloZili autorem vyzkumu navrZena klicova slova.

Seznam kategorii v ramci otevieného kédovani vypovédi
regionalnich koordinatort edukaénich center NPU

Jde to délat i jinak

LNejsou tam potieba papuce, nejsou tam mobilidre, ktery by nebylo moZné odstranit,
a hlavné jsem si uvédomil, kdyZ jsem ten prostor pozndval, Ze opravdu o néco, o néco jde
/Jeee/ Ze tam je mozZné najit silu mytu, ktery se nikdy nestal, ale déje se pordad.”

(objeveni ne-znamého)

LA /ehm/ pak jsme realizovali fotografovani, na které teda pristoupili. A pfimo v prostoru
saly terreny pak jsme spolecné tyto fotografie v prostoru saly terreny promitali a komento-
vali jsme je, nejprve je komentovali spoluZdci a potom je ten sam, ktery se nechal fotogra-
fovat, informoval, co /eee/ co tim chtél vyjadrit, to bylo pomérné zajimavé, Ze dochdzelo
k takovym riiznym dezinterpretacim, tfeba divka svijejici se v kiecich smichy byla interpre-
tovdna jako placici a tak podobné.”

(vizudlni metodologie)

»-. princip tady toho, pro mé méné zajimavého projektu, je fakt, Ze nékolikrdat vezmete
ty décka v priubéhu roku na objekt, sezndmite je s kasteldnem, s objektem, v letni sezoné
v zimé, kdo tam vSechno pracuje, Ze se uklizeji i zachody, prosteé takovy ty véci, ktery byste
jako predpokladali. To/dle/to probihd aZ do dubna, respektive v breznu dostanou ndstin
néjakech téch textt, kde se k tomu dostanou, vyjadruji se, jak se na tom pracuje riizné.
A od dubna, kdyZ maji po prijimackdch, tak se zacne pilovat texty, to znamend, oni se je
maji naucit. Pak s nima déldte vyslovnost, dychani, nonverbdlni komunikaci.“

(stan se privodcem)
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Vstficny pFistup

LUkdzalo se, Ze komunikace, to je stéZejni faktor, ktery ale nebyl jenom pro tu cilovou sku-
pinu, se kterou jsem pracovala. To bylo cely o ty komunikaci nejen v prdci ty cilovy skupiny,
ale v téch vrstvdch tam bylo takové neuvéritelné mnoZstvi, Ze vam to ani tady nemizu
vsechno sdélit.”

LMy spise podle toho hesla: pomoz jim, aby na to prisli sami. Spis, se pordd ptam, a ty déti
oni na to prosté prijdou. TakZe my nejsme sice v mistnostech, ale vyuZivame maximalné
potencidlu té pamdtky a téch véci, které jsou volné pristupné a neomezuji provoz zamku.“

»1a Skola zacala pracovat Uplné jinym zplsobem, coZ jsem ani necekala. Jo, /v/oni najednou
zjistili ty ucitelé, na konkrétnim pfikladu, Ze to jde i jinak. Ze ty décka, toho uméj spoustu, za ty
Ctyri dny, nikdo nevéril, Ze se toho dokdZou tolik naucit. Dostali ddvéru, dostali informace, do-
stali néjakej ten ndvod a my jsme je tak néjak nendpadné jako vedli, co je dobry, co by mohli.
A oni to dokdzali. TakzZe pro mé tady to/d/le to /v/opravdu to nejlepsi, co se miiZe stat. A to
jesté kdyz to ovlivni tu mistni komunitu takovymto silnym zpisobem. CoZ nebylo planovany.“

(edukacéni strategie zaloZena na respektu k druhému)

Obr. 29. Rozdil mezi ucastniky a lektorem programu nemusi byt na prvni pohled zi'etelny: znovuosazeni
pamétniho kamene na plvodni misto u Leonardovy vyhlidky v ramci programového cyklu ,KaZzdd ruka

pomdhd aneb Zémecky park na vlastni kiiZi“(Hradec nad Moravici, foto J. Hrbdc).
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Moje tajemstvi

LTakZe déti maji moznost, predtim, nez ta skladacka se sloZi, tak do ni ukryt tajemstvi pro-
meény, kdyby mé nékdo chtél ubliZit, v co bych ho proménil, nebo naopak, kdybych nékoho
chtél odménit, udélat mu radost, jaky byl mdj symbol, ktery by mé vyjadroval. A tyhle tri
informace si zabali do té skladacky, kterou si potom miiZou odnést domdi.”

LDéti sloZenim ziskaly tvar Ctyr'sténu (znak erbu Karla Lichtenstejna) /eee/ a do ného maji
moZznost ukryt tri tajemstvi.“

,10 né, jd jsem si k tomu zavrel cestu, Ze jsem jim rekl, Ze si to maji schovat, zabalit. TakZe
to bylo i jedno z jejich tajemstvi, takZe bohuZel, moZnd je to slabina toho programu, ale uz
Jjsme to néjakym tim zptlsobem nereflektovali. Na druhou stranu bylo to ndvodné pro to
Jjejich osobni hledani, co by je charakterizovalo. Je to jak s dobrym filmem. KdyzZ jde ¢lovék
zkina dom(i a md otdzky, neopusti ho hned, a musi se k tomu znovu vracet.”

(duchovni suvenyr)

Obr. 30. Tvirci pracovni listy v podobé sklddanky ve tvaru heraldického symbolu biskupa Karla

Lichtenstejna (program ,Tri tajemstvi, Arcibiskupsky zamek Kromériz, foto P. Hudec).
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Dotkni se historie

L,Byla tam dramatizace, jiz zmiriovany pribéh o Narcisovi a také prdce s modely Stukové vy-
zdoby /eee/ tato Cinnost, prekondni toho tabu, dotykdni se za pomoci praveé téch stukovych
modeld, které pozndvali a mohli je brat do rukou a také se na nékteré vztahovaly pribéhy.“

,Druhym programem, na ktery mdme specidlni sadu kostymd, je program Zivot na zdm-
ku. Ten se samoziejmé zaméruje na slavné obdobi zamku Hradce, a to 19. stoleti. A svym
zpusobem ten program je zaméren zejména na to, aby ty déti mély moznost osahat a vy-
zkouset jednotlivé role, at uZ samotného aristokrata, ktery v 19. stoleti na zamku pobyval,
bydlel, ale také jednotlivé role vyssiho a nizsiho persondlu, které samoziejmé v takovém
velkém objektu v tom hradeckém panstvi fungovaly.

LA my se snazime prostrednictvim té architektury seznamovat ty déti, jak vlastné ten hrad
vypadal, z Ceho se sklddal, zjakych materidld, bavime se o ulamovaném kamenu, bavime se
o opravovanych kamenech, mdme tam shodou okolnosti, diky rekonstrukci, dokonce i sho-

v

zenou klenbu, takZe vidime i prirez, na té se krdsné vysvétluje, jak se takova klenba vytvari.

MyuZivame pomicek, které jsme diky projektu NAKI dostali, ale zékladem je, Ze vyuZiva-
me autentické prostredi Hradeckého zamku, potaZmo hradu a podzemi.“

(prameny promlouvaiji)
Autenticita je klicem k proZitku
,Mdme skutecné historické postavy, které jsou doloZeny v kronikdch a ty kostymy tomu od-

povidaji. Pro nékteré z nich k tomu existuji staré fotografie, anebo samozrejmé vyobrazeni
na malbdch, na obrazech.”

LDochazi k ¢cinnostem, nebo k ovérovani si na viastni kizi innosti, které ten persondl sku-

tecné délal.“

(kazdodennost Ziti)
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Jednim slovem? Interaktivita!

LV ramci toho programu Cesta do stredovéku se déti seznamuji nejenom s architekturou,
ale taky dejme tomu se stfedovékymi remesly, bavime se o tom, jak se stavély hrady, kdo
tam bydlel, jaké Cinnosti vykondval a k tomu se nam ty pomdicky velmi hodi. Tento pro-

Vv

ném bylo 501 platicich Zakd ve, pokud se nemylim, ve 27 skupindch.*

LProsté pisobilo to naprosto neuvéritelné. Pro¢? Prosté ony to podvédomé podchytily. [...]
to znamend, ony okamZité si otypovaly lidi ve skupince, ktery znaly a zacaly je pfimo oslo-
vovat: »Hele, Terezo, ty to budes védeét, tak nam to fekni.« Ony zacaly fungovat tplné pres-
né jako my. AniZ by si to uvédomovaly. Ja jsem viibec nevédéla, Ze néco takovyho vznikne.
Divejte, /v/oni opravdu poslouchaj, jo, tu Kristynu a ted'ty ucitelé do toho zacli plkat. Cili
déti, ktery byly problematicky ve skole a /v/otravovaly, pisobily velmi inteligentné, nerusi-
ly. A ti, kteri za celej den nepromluvili, tak najednou tady mluvili. JG nevim, co se tam stalo.
Prosté najednou my jsme jim dali Sanci.“

LA fungovalo to tak, Ze v pondéli probihal dopoledne jeden workshop. Byla to architek-
tura, /ehh/ to absolvovali devdtdci i patdci spolecné, odpoledne jsme si tam nechali jen
devatadky. A délali jsme néjakym zplsobem ukotvovani toho, co se dopoledne délo. S tim,
Ze opravdu ty workshopy byly, Ze si néco zkouseli. VSechno to fungovalo na tom, Ze jsme
s nima néjakym zplsobem komunikovali. Hrdli jsme si, vymysleli jsme krdsnou edukacni
pomdicku. Je to kreslici tabulka, mazaci tabulka piskova, stavéli jsme hrady z pisku. TakZe
takhle fungovala architektura. Druhej den potom bylo rytifstvi. Zase dopoledne worksho-
py a odpoledne si to ty déti zase zpracovdvaly. No a ve stiedu si délaly vizitky stfedovékym
pismem. Pak jsme varili. Chodili jsme na obéd do skolni jidelny, a pani kucharky rekly, tak
vy jste varili hrachovou kasi s medem, a Ze to bylo pékné hnusny, a najednou tim zacala zZit
celd skola. Ucitelé do toho nijak nezasahovali.

(€innostni uceni)
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»TakZe mé ta krize totdlné sejmula, méla jsem na to priblizné Sest hodin, abych se oklepala
a druhej den se z toho pretavilo néco skvélyho. Ty emoce vam byly neskutecny, a mizu
vam rict, Ze takhle emocni zéZitky jsme teda dlouho neméli, j teda urcité ne.“

Asi ti to ted nemdZu Fict. Cim vic nad tim stravili Casu, tim vic zdroveri i proZili. No, jé mam
takovy pocit, Ze ty lidi to chtéj /v/opakovat. Ze je to asi to nejsilnéjsi, Ze i ty ndvstévnici
chtéli tohle, na takovyhle trovni zaZit jesté jednou. Cili to, co ty, ten spolecnej proZitek,
kterej je uZ mdlo vidét.

(zvnitinéni proZitku)
Narace je klicem k paméti

LByly tady taky herni aktivity, které déti ocenily nejen, protoZe se zahrdly, Ze si odpocinuly,
ale /eee/ také si myslim, urcitym zptusobem pomobhly fixovat informace z pribéhu.”

LNejvétsi radost, kdyZ ty décka zapomnély text, ktery si namemorovaly, a zacaly mluvit
svejma slovama, coZ se podarilo u nékterejch. Prosté najednou se osvobodili od textu a za-
Cali vypravét, povidat.”

(pfirozené uceni)

Obr. 31. V programu ,Tajemnd zahrada“ se stala pomocnikem lektora loutka satyra (Kvétnd zahrada

vy

v KromériZi, foto R. Cvekova).
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Kreativné a s diivtipem

,Ja jsem si totiZ uvédomil, Ze narcisy kvetou po omezenou dobu, tak jsme si nechal vyrobit
loutku Narcise. To uZ je praveé ten vyzkum a vyvoj, Ze kdyZ by to byl maridsek tak vlastné
mdte zaméstnanou ruku a to se ukdzalo jako fakt problém, tak kamarddka vyrobila to-
ho/d/le: [loutka kterd se pripne na télo]. KdyZ potiebujete volné ruce, tak to loutka umoZz-
riuje. Dokonce ta loutka umoZriuje i tu proménu, takZe se oblece tady ta zelend puncocha
a ta Cepicka ztvarriuje ten kvét narcisu.”

JA Jeee/ pak jesté mam tady toho Satyra [zavésnd loutka na télo], kterého pouZivam pri
programech v zahraddch, Ze vlastné tam tak rizné pobihd a viastné déti ho povazuji za
Certa, coZ neni pravda, protoZe déti taky délaji rostaciny a jsou Zivé a nejsou Certi, Zze?“

TakZe ty déti, jsou seznamovdny s architekturou, jak stavét hrady ve 13. stoleti a samozrej-
mé po té prvni ¢asti, coZ je vlastné v tom podzemi, si to ndsledné na nasich edukacnich
pomtickdch, kiizova klenba a portdl, ktery mame v naSich centrech k dispozici ze dreva,
tak si maji moznost, taky vyzkouset. Mame také k dispozici obrovskou sadu kostymdi, které
se pri téchto, pri tomto programu vyuZiva.“

(smysluplnost €asto tkvi v upotiebitelnosti)
Metaforami k sebepoznani

LNarcisem jsou zrcdtka, do kterych déti napred se pozoruji sami sebe a potom z téch stu-
danek vytvori studanku a snaZi se Narcise zachrdnit. A to tim, Ze mu daji priklad, Ze se ve
studdnce neuvidi jen jako on sebe sama, ale Ze tam uvidi néjakého /eee/ svého kamardda,
Ze dokonce ho pojmenuji, Ze dokonce pokud to zvlddnou, o ném néco hezkého reknou.“

LByl k tomu citdt z Casopisu Respekt, ve kterém ten pisatel nazyva soucasnou dospivajici
generaci takovych téch Narcist, zahledénych do sebe sama a vlastné pohrouZenych do
téch fejsbukd a internetd.”

.- takZe vSechny ty generace si 0 sobé mysli, Ze jsou jiny neZ my a ani to tak vlastné neni,
takZe nakonec to prehdnim, ale jsem se hodné naucil, Ze minimdlné neni moZné Zadnou
generaci pausalizovat a /fehm/ ty ndlepky byvaji problematické, pak.”

,Cilem mého edukacniho snaZeni je rozuméni vlastni zkusenosti na zakladé osobniho pro-
Zitku a prostoru pro sebevyjddreni.”

(péce o dusi)
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Posouvadni hranic

JAle je to ten zdklad. Je to pro mé, z myho pohledu, nejmiri, Ceho se dd dosdhnout. To,
Ze dité se néco nauci, odprezentuje to a miZe jit z fleku vystridat privodce, to je pro mé
mdalo.“

LKdyZ vypustite devataka pred devadtaka, respektive, kdyz méli jit ty nejlepsi pred Sestndc-
ti-, sed/u/mndctilety, tak mi fekli: xTam nejdem.«
»PUjdete, jste priivodci, mazejte!«

Takhle se jim to, ja jsme je vidéla stat a takhle se klepat. A presto to rek, nakonec. A znova
do toho Sel a znova se mu klepaly kolena: »Ja to nedokdzu.«

Cili to/d/le to, pfekondvdni vlastniho strachu, vlastnich jakoby pfedstav.”

~1en proZitek. To, co tfeba prindsi to divadlo. Ten adrenalin. Kdy jako se ¢lovék obrovsky
boji, ted' mas jesté néjaky olekdvani. Ted'se to zlomi a ted'to jde z obou stran.”

LAle mym nejvétsim favoritem byla Lipnice. To je nejvétsi maso teda. ProtoZe to byl projekt,
na kterym jsem si hodné zakladala. ProtoZe v Jaroméricich dostaly text, napsala jsem jim
normdlné scéndr; oni si ho naucily, oni to umély za tejden. A tady teda nebyl ani radek.
Lipnice nedostala ani radek.”

(pfekroceni vlastniho stinu)
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Komunitni vzdélavani aneb vzpominky i nové zacatky

LA zapomnéla jsem fict, vZdycky jsem pracovala s mistni Skolou. To znamend, Ze vsechno
to jsou Skoly, ktery jsou sto metrt od toho objektu. Jo, je to ta komunita. Je to i cil, aby se
zviditelnil ten zamek pro ty mistni. Babicky nam tam plakaly, dédeckové se nam tam roz-
plyvali. /V/opravdu tam prisli lidi, ktery na tom zamku dlouho nebyli.“

LA najednou ta skola tim zacala Zit, véetné kucharek. Nas tam zacali ty lidi zdravit, vazit
sinds.”

(osloveni identity)

Obr. 32. Po tydnu intenzivni pfipravy nezbyvad neZ ustoupit stranou a vytvorit Zakim prostor, aby
mohli sami obstat v roli privodcd. | vtom spocivd uméni doprovdzet druhé na jejich cesté ke svobodé
a odpovédnosti (program ,Retézové provdzeni - Text neni podminkou® Stétni hrad Lipnice, foto V. Masat).
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Didaktické pomucky v pamatkové edukaci

V souladu se zndmou Komenského zasadou'®” pomahaji didaktické pomacky také pfi vzdéla-
vani dospélych, aby se do procesu uceni v historickém prostredi zapojilo co nejvice smysld,
a zaroven umoznuji zprostfedkovavat vybrané kulturné historické hodnoty co nejnazorngji.*®

Z hlediska Skolni didaktiky je vSe, co pomaha aktérim vzdélavani, aby dosahli vytcenych
cild vyucovani, definovano jako didaktické prostredky. At uz maji tyto prostfedky povahu
materialni (ucebni pomdicky, didakticka technika, vybaveni $koly apod.), nebo nematerialni
(napf. metody vyuky, organizacni formy, didaktické zasady), pomahaji pedagogliim ke zpro-
stfedkovani uciva, stejné jako studentdim samotnym, aby si snaze osvojili o¢ekavané znalosti,
dovednosti, hodnoty i postoje.'®® Hovorime-li v této publikaci o didaktickych ¢i edukacnich po-
muckach, respektive jejich modelové sadé (viz Kapitola C), mame tedy z hlediska formalniho
vzdélavani na mysli predevsim ucebni pomcky, potazmo materialni didaktické prostredky.'®

Podle klasifikace Josefa Malacha, kterou s Gspéchem neddvno aplikovala také Petra Soba-
nova v kontextu muzejni edukace, patfi mezi materialni didaktické prostfedky ucebni pomdc-
ky, technické vyukové prostfedky, organizacni a reprograficka technika, vyukové prostory
a jejich zazemi a vybaveni uditele a Zaka.'** U¢ebni pomtcky pak citovany autor dale déli na
originalni predméty a readlné skutecnosti (prirodniny, artefakty, jevy a déje), zobrazeni a zna-
zornéni predmétl a skutecnosti (modely, vyobrazeni, zvukové zaznamy), textové pomucky
(ucebnice, pracovni materialy, dopliujici literatura), medialni a digitalni vyukové porady
a programy a specialni oborové pomcky.**?

Z hlediska pocatecniho i dalSiho vzdélavani dospélych mohou také pamatkové objekty,
stejné jako artefakty vystavené na prohlidkovych trasach i schrariované v depozitarich, pred-
stavovat mimoradné cenné a zajimavé materialni didaktické prostredky, svou funkci se vsak
od jinych vyukovych prostor nebo ucebnich pomdcek vlastné nelisi.

Takové instrumentalni pojeti kulturniho dédictvi je ovSem pouze jednou z moznych cest,
kterou muZze svét pamatkové péce se svétem vzdélavani sdilet. Vysvétlili jsme jiz vyse, Ze
edukadni programy realizované na pamatkovych objektech, respektive v historickém prostre-
di, mohou mit stejné tak ilustrativni nebo zmocnujici povahu. U¢it se mdzZeme o kulturnim
dédictvi, prostrednictvim kulturniho dédictvi, ale také pro kulturni dédictvi, pficemz pamat-
kova edukace, jeZ sméruje k poucené reinterpretaci pamatkovych hodnot, pfispiva k tviir¢imu
uchovavani téchto hodnot nejefektivnéji.'*?
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NiZe predstavené didaktické pomUcky, jez tvofi zaklad modelové sady, byly proto cilené
vybirany a vyrabény tak, aby slouZily pfedevsim k aktivizaci G¢astnik edukacnich programd.
V pamatkové edukaci, podobné jako v edukaci muzejni ¢i galerijni, jsou hmotné i nehmot-
né kulturni hodnoty, jejichZ ochranou, studiem a zpfistupriovanim jsou pamatkové, respek-
tive pamétové instituce ve vefejném zajmu povéreny, vzdy v centru pozornosti.®* Smyslem
edukacnich program je pak umoznit rliznym cilovym skupinam, aby samy pro sebe tyto hod-
noty tviréim zplsobem objevovaly.

Edukadéni pomlicky, stejné jako dalsi didaktické prostfedky vyuzivané v pamatkové edukaci
pro dospélé proto napliuji svdj pravy smysl teprve tehdy, kdyZ podporuji rozvoj znalosti, do-
vednosti, hodnot a postojt navstévnik( pamatek a tim utvareji podminky pro zodpovédnou
a samostatnou péci o kulturni dédictvi jako takové.

Obr. 33. Soucdsti modelové sady edukacnich pomdcek jsou napriklad repliky minci (program ,Becovskd
praktika“, foto L. Svaskova).
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C. Popis modelové sady
didaktickych pomucek pro
pamatkovou edukaci

Univerzalni sada mobilnich didaktickych pomacek, vyuzitelnych také pfi edukaci dospélych
v historickém prostredi, jejiz stru¢ny popis nabizi tato kapitola, byla vytvorena pro potreby
regionalnich edukacnich center NPU v letech 2012-2014. Zohledn&ny pFitom byly zahrani&ni
inspirace i doméaci zkuSenosti, ale také vychozi podminky na réiznych pracovistich NPU ve spa-
dovych oblastech edukacnich center. SloZzeni modelové sady tedy zohledriuje nejen relevantni
segmenty Ceského pamatkového fondu, ale stejnou mérou reflektuje také rozmanité aspek-
ty interdisciplinarniho oboru pamatkové péce. Jak naznacuje prehled nize, slozeni pomUcek
bylo koncipovano predevsim s ohledem na mozZnosti jejich vyufZiti, tj. ve vztahu k didaktickym
cildm pamatkové edukace.

Obecné lze Fici, ze stavebnice a konstrukéni prvky, repliky historickych predmétt denni po-
treby a funkéni modely stroju, stylizované historické odévy a badatelské a pracovni pomucky
byly cilené& vybirany a vyrabény tak, aby slouZily primarné k aktivizaci cilovych skupin. U¢ast-
nici edukacnich programi proto mohou jejich prostrfednictvim vytvaret trojrozmérné modely,
ovérovat vybrané konstrukéni principy, ziskavat taktilni i auditivni zkusenosti, vstupovat do
roli historickych aktérl nebo zkoumat zvolena mista ¢i fenomény badatelskym zplGsobem.
Jakkoli lze fadu pomlicek vyuzit také k ilustraci odbornych vykladi, smyslem sady je spise
podnécovat primou interakci s riiznymi aspekty kulturné historického dédictvi.

Soucasti sady jsou také nezbytné pracovni pomdcky pamatkového pedagoga jako napfri-
klad MP3 prehravac s reproduktory nebo Orffovy nastroje. Uvedené vybaveni slouzi zejmé-
na pri zazitkovych programech, kdy je treba cilené pracovat se zménou atmosféry. Soucas-
ti zakladni vybavy je rovnéz skladaci stan a stojan na zavéseni obrazkd ¢i dalsich pomUcek.
V pripadé potreby tak mizZe témér kdekoli vzniknout vicetcelové mobilni edukacni pracoviste,
které poskytne jak zazemi pro lektora a Gcastniky programu, tak napfiklad docasny pfistresek
pro edukacni aktivity nebo prezentaci jejich vysledk.
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Obr. 34. K rozvoji profesniho vzdélavani pedagogli vyznamné prispiva pratelska atmosféra, dialogické,
nikoliv direktivni sdélovani informaci (semindr pro ucitele ,Kulturni dédictvi a vzdélavaci aktivity, Klaster
Zlata Koruna, kniharskad dilna, foto L. Kardsek).
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4. Profesni priprava a dalsi
vzdélavani (pamatkovych)
pedagogu

Inovace profesni pfipravy a dalSiho vzdélavani pedagogl skytaji z hlediska vyuzivani edukac-
niho potencialu kulturniho dédictvi a rozvoje paméatkové edukace nékolikanasobny efekt. Jak
naznacuje predchozi kapitola, také diky jejich vysledkdim bylo mozné zacit formulovat obsa-
hové a didaktické naroky na pfipravu novych specialistti, pamatkovych pedagogt. Jiz nyni
vSak mohou vybérové obohatit alespon relevantni studijni programy. Vzdélavani v historic-
kém prostredi lze ucinit soucasti odborné pripravy budoucich pedagogd, at uz se odehrava
na humanitnich, technickych ¢i pedagogickych fakultach, a to nejen jako vhodny didakticky
prostredek, ale také jako obsah studia.

Programy urcené pro vysokoskolaky, ktefi se na svou profesi teprve pfipravuji, jsou vak
z hlediska podpory pedagogického vyuZzivani kulturniho dédictvi predevsim investici do bu-
doucna. V pfipadé stavajicich pedagogl lze jiz naopak pracovat s profesnim zajmem ucitell
aplikovat nové nabyté znalosti a dovednosti do aktualni edukacni praxe. Nedostatek pamat-
kovych pedagogl tak mohou pomoci fesit kurzy dalsiho vzdélavani. Analogie z domova i ze
zahranici dokladaiji, Ze vyuZiti pamatkovych objektl a zén pro potreby primarni a sekundarni
edukace se zvysi a postupné i zkvalitni, pokud praveé ucitelim zakladnich a stfednich skol po-
skytneme nezbytnou didaktickou oporu a zakladni orientaci v legislativé a institucionalnich
pomérech, jeZ moznosti pamatkové edukace zasadné ovlivriuji.'*® Pfedpokladem je vytvorit
takovou vzdélavaci nabidku, ktera zaujme svym obsahem i kvalitou a zaroven splni zakonné
podminky pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnik.

Do nasledujiciho textu jsme proto shrnuli obecna i konkrétni doporudeni pro pfipravu vzdé-
lavacich aktivit v oblasti péce o kulturni dédictvi, ktera zohledniuji specifické naroky profesni
pripravy i dalsiho vzdélavani pedagogu. Teoretické poznatky jsou ilustrovany priklady i obra-
zovymi postrehy z ovérené praxe. Vysledky uceni potencialnich i zkusenych pedagogti jsou pfi-
blizeny pomoci diskurzivnich analyz reflektivnich vypovédi Gcastniki a Ucastnic edukacnich
programl.
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Profesni p¥iprava (pamatkovych) pedagogu

Pro pfipravu a realizaci vysokoskolskych kurzli na bazi pamatkové edukace se jako zasadni
ukazalo zjisténi, Ze dospéli studenti maji sice silngjsi vnitini motivaci a dlouhodobé vnitini
cile, zaroven vSak projevuji zakorenéné studijni navyky z predchoziho vzdélavani a preferuji
tradiéni zpUsoby vyuky pred inovativnimi pfistupy. Motivace dospélych k uceni se vSak para-
doxné snizuje, prevladnou-li v jejich vyuce pravé tradi¢ni prvky.:®

Kdo vSak na vysoké Skole nezazil abstraktni vyklady uéebni latky? Pasivni roli student( pfi
ziskavani poznatkl? Individualni uceni a frontalni organizaci vyuky? Nereflektovani vzdéla-
vacich potfeb, zkuSenosti a praxe studentti? Ci pfevahu teoretickych tloh? Pozitivni vliv na
motivaci k uéeni a potaZmo i na jeho vysledky pfitom maji konkrétni ucebni situace vztazené
k vlastni praxi dospélého, aktivni poznavani a problémové uceni, prace ve skupinach, ucivo se
vztahem k aktualnim profesnim kontext(im, ale také aktivni podil student( na tvorbé vzdéla-
vaciho obsahu a ucebnich uGloh.*’

Obr. 35. Komentovand vychdzka pro
verejnost, kterou pripravila a vedla jedna ze
studentek Semindre déjin uméni Filozofické
fakulty Masarykovy univerzity v Brné v ramci
prileZitostného cyklu ,Po moravském
Manchesteru“v breznu 2015

(foto A. Stuchlikova).
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Kli¢ovou otazkou tedy je, jak dostat vysokym individualnim narokim studentl na smyslu-
plnost vyuky a zaroven uplatiovat efektivni didaktické metody, které nemuseji vzdy odpovi-
dat stereotypnim predstavam o ,,spravném® vyucovani.

Jednou z osvédéenych moznosti, jak prekonat uvedené dilema, je vytvaret ucebni ¢inno-
sti a pfiznivé podminky pro uéeni ve spolupraci s pamétovymi a pamatkovymi institucemi.'®
Letité zkuSenosti v tomto sméru zahrnuji napriklad odborné exkurze, jez tradi¢né patfi k pro-
fesni pfipravé odbornikd pro oblast kulturniho dédictvi, muzejnich a galerijnich pedagog, ale
také tfeba studentl ucitelstvi déjepisu. Ovéreny jsou rovnéz organizacné naro¢né individualni
a tymové projekty, které se zakladaji na bazi autentického uceni a sméruji nejen k profesnimu
rozvoji student(, ale také k redlné péci o kulturni dédictvi.**

Zprostredkovani uméni a mediace pamatek?®

K autentickému uceni studentl brnénské pedagogické a filosofické fakulty Masary-
kovy univerzity prispély napriklad seminare Alice Stuchlikové, které v letech 2013-2015
rozvijely muzejné a galerijné pedagogické koncepty v prostredi pamatkovych objektd
a méstského architektonického dédictvi.?®* V prvnim pripadé studenti katedry vytvar-
né vychovy pripravovali a posléze i realizovali ve spolupraci se statnim hradem Veveri
a statnimi zamky Lysice a Kunstat komplexni didaktické programy pro Zaky z mistnich
zakladnich skol. V pripravné fazi studenti uplatriovali spiSe své teoretické vzdélani a pr-
votni predstavy konzultovali se spravci objektl i zkusenymi pedagogy. Ve fazi druhé si
mobhli spolu s Zaky ovéfit pedagogicka vychodiska i metody, stejné jako vlastnoru¢né
vytvorené didaktické pomdcky v edukacni praxi. Zavérecna faze byla vénovana reflexi
nové ziskanych zkusenosti a moznostem jejich dalsiho zdroceni.

Projekty Nejen Brno, staveb plno a Po moravském Manchesteru privedly studenty do
kontaktu jak se Skolnimi détmi, tak s dal$imi cilovymi skupinami. Metodou zprostred-
kovani brnénského architektonického dédictvi se v obou pripadech staly cykly inter-
aktivné vedenych vychazek a komentovanych prohlidek tematicky vybranych staveb
a mist. Studenti ucitelstvi, galerijni pedagogiky i déjin uméni se jejich prostrednictvim
ucili, jak pripravit, organizacné zajistit, didakticky zajimavé vést a posléze vyhodnotit
edukacni program odehravajici se v historickém prostredi. Z formalniho hlediska by jisté
bylo mozné povaZovat jednotlivé programy za ,pouhé“ seminarni prace studentd. Jejich
pfidana hodnota vsak spocivala v tom, Ze probihaly verejné, v ramci spolecnych cykll

v v

a v souvislosti s vétsSimi kulturnimi podniky.2%

Praktického uplatnéni se dostalo napfiklad také vystuptm diplomové prace Kamily
Reichmannové, ktera se zamérila na rozvoj vzdélavaciho potencialu nové zpfistupnéné
brné&nské Vily Stiassni. Sidlo metodického centra NPU pro moderni architekturu tak jiz
od svého pocatku disponuje zajimavou edukacni nabidkou, ktera nepostrada promysle-
nou koncepci ani unikatni didaktické pomucky.?®
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Zatimco odborné vysokoskolské exkurze odpovidaji svym charakterem z hlediska vyse
uvedeného Copelandova konceptu ueni o kulturnim dédictvi, seminarni a diplomni projekty
spliuji parametry vychovy ¢i uceni pro kulturni dédictvi. V obou pfipadech je - zcela v souladu
s obvyklym zamérenim akademického studia - kladen dtiraz na rozvoj kognitivnich a kona-
tivnich kompetenci, respektive instrumentalni a komunikativni uc¢eni.?®* Pozornost oborové
vyuky se ovSem jen ziidkakdy soustredi také na uvédomeélou reflexi emoci ¢i hodnotovych ori-
entaci studentd, pfestoZe pravé v nich lze, zvlasté v pedagogické praxi, spatfovat zaklad dlou-
hodobé profesni Uspésnosti.?® Historické prostfedi ma vsak za urcitych podminek potencial
stimulovat také rozvoj kompetenci afektivnich, které jsou Gzce provazany s transformativnim
ucenim,¢

Obr. 36. Dospéli preferuji tradicni zptsoby vyuky pred inovativnimi, jejich motivace k uceni se vSak snizuje,
jsou-li pfivyuce pasivni (program Becovskad praktika foto L. Svdskovd).
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Uceni prostiednictvim kulturniho dédictvi pro dospélé?”

Problematikou uceni prostrednictvim kulturniho dédictvi se zabyvaly napfiklad dva
vybérové kurzy realizované na Katedre déjin a didaktiky déjepisu prazské pedagogic-
ké fakulty v letech 2011-2013. Ve spolupraci s pamétovymi a pamatkovymi institucemi
byla reflektovana zejména otazka vytvareni podminek pfiznivych pro pracis afektivnimi
kompetencemi dospélych.

Kupfikladu volitelny seminar Muzea a galerie jako mista vzdéldvani studentim umoz-
nil, aby vybrané pamétové instituce vyuzivali nejen jako misto kulturné historického, ale
také pedagogického vzdélavani. Kromé tradi¢nich exkurzi do sbirek ¢i badani ve specia-
lizovanych knihovnach téchto instituci se studenti zG¢astnili také riiznych forem komen-
tovanych prohlidek, diskusi s kuratory nebo edukacnich programd rozvijejicich objekto-
vé uceni.?®® Své zkusSenosti pak kriticky reflektovali v pribéhu spolecnych seminarnich
debat a pfi tvorbé samostatnych praci.

Z hodnoceni kurzu vyplynulo, Ze preneseni vyuky do prostfedi muzefi a galerii vyvolalo
potrebu studentd znovu zvazit nejen zazité predstavy o podobé a funkci navstivenych
instituci, ale také o adekvatnim navstévnickém chovani. Absolventi kurzu napfriklad
vyjadrovali presvédceni, Zze pamétové instituce se jednou stanou cilem jimi vedenych
Skolnich exkurzi. Ke vzniku takové navstévnicko-profesni (sebe)dlvéry vedly podle nich
tri divody. Diky exkurzim ziskali studenti nové pozitivni zkusenosti (napr. pékna mista,
inspirace, hluboky zazitek). Uvédomili si lépe hodnotu a vyznam skutecnosti prezento-
vanych v expozicich. A zacali rovnéz tribit svou schopnost posoudit kvalitu vzdélavaci
nabidky a sluzeb pamétovych instituci.?®

Také &tyFdenni kurz Uvod do studia déjepisu: BeCovskd praktika, z jeho? koncepce
a zkuSenosti Cerpal i jeden z nize uvedenych pilotnich programu (viz Kapitola 5), se stal
zdrojem postojovych zmén Gcastnikd. Transformativni uceni podpofrila privétiva pracov-
ni atmosféra, zajimavé zaZitky i reflektivni dialogy a debaty. Ucastnili se jich nejen stu-
denti a pedagogové, ale také odborni lektofi.

Patrné i diky jejich vzoru projevili studenti v zavérecnych zpétnych vazbach znacnou
miru reflexe metakognitivnich procest. Uvédomili si napriklad, ze naplnéni jednotlivych
cilt kurzu se odvijelo od jejich vnitfni motivace. Dokazali popsat, v ¢em spocivaly me-
todické postupy, které jim uceni prostrednictvim kulturniho dédictvi umozriovaly. Byli
vSak zaroveri ochotni upozornit i na prekazky, které jim uceni ztézuji. Pro nékteré ziskal
obor, ktery se rozhodli studovat, novy, zatim netuseny motivacni naboj.?*

Vysledky obou kurzli ukazaly, Ze klicovou roli v procesu uceni dospélych prostred-
nictvim kulturniho dédictvi hraji odborné a pedagogicky zdatni vzdélavatelé, ktefi jsou
schopni partnerského dialogu. DokaZou cilené zaujimat roli podnécovatell a modera-
tord individualniho a skupinového uceni, ale také spolecné se studenty sdilet nejistotu
a podminénost poznavacich proces, stejné jako radost, kterou nové poznani prinasi.
Druhou zasadni podminkou je vytvareni didakticky primérenych situaci, které otviraji
prostor pro vrstevnické uceni a jeho dikladnou, osobni i spole¢nou reflexi (viz nize).2*
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Vzhledem k tomu, Ze $kolni exkurze do pamétovych a pamatkovych instituci patfi k tra-
di¢nim formam mimoskolniho vyucovani, je mozné jejich prostfednictvim navazovat také
u vysokoskolakd na zvnitfnéné predstavy o prijatelnych podobach vyuky. Diky exkurzim
vSak zaroven dochazi k vyvazani aktérl i vzdélavacich Cinnosti ze $kolniho prostredi a tudiz
i k Zddanému oslabovani stereotypnich predstav. Otviraji prostor k novym zazitkdim i jinym
podobam vyuky. Pokud navic partnerské instituce vytvareji nebo jsou ochotny spoluvytvaret
vzdélavaci nabidku zaloZenou na konstruktivistickych principech - a svym zplisobem tak na-
rusovat také zabé&hlé navstévnické stereotypy - lze s jejich pomoci reagovat na individualni
styly uceni i vzdélavaci potreby jednotlivych studentd.?? Pozitivni zkuSenosti studentd s ne-
tradi¢nimi vzdélavacimi metodami, jez vzniknou v historickém prostredi, je pak mozné déle
rozvijet v ramci standardni vyuky.

Obr. 37. V programu ,Becovska praktika“ maji studenti moZnost pracovat mimo jiné s historickymi pléany
hradu (foto P. Sokol).
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Reflexe vysledku uéeni budoucich pedagogu —
priklad diskursivni analyzy

Nasledujici pfiklad diskursivni analyzy je vénovan etapé zhodnoceni tydenniho edukacniho
programu, ktery s dospélymi Gcastniky, studenty pocatecniho vzdélavani, probéhl na jare
2014 v Becové nad Teplou (viz Kapitola 5). Rizenou zpétnou vazbu lektofi provadéli pomoci
mechanism( zkuSenostné reflektivniho uceni.?** Ve velmi zjednodusené definici mizeme zku-
Senostné reflektivni uceni chapat jako ,proces uceni, v némz se lidé individudlné nebo ve spolu-
prdci s ostatnimi pokouseji prostrednictvim cileného promysleni, vyhodnocovani i transformaci
zaZitého objevit nové zdroje a moznosti, které jim tyto zkusenosti skytaji, prestoze je v bézném
Zivoté nelze ani postrehnout.“*

Reflexe a sebereflexe aktérl pamatkové edukace na Becové byla pojata, tak jako ve vét-
$iné pilotnich programil realizovanych edukaénimi centry NPU, v duchu sociokognitivnich
pfistup(.2*® V tomto proudu pfistupl dochazi k procesu zpracovani a socialniho konstruovani
prozité zkuSenosti aktérd s cilovym vyusténim nové pochopenych (obohacenych) znalosti
a vyznam0 na zakladé realizovanych aktivit. Edukacni pdsobeni tak plni Glohu posouvani
zkusenostniho poznani jedince v perspektivni roviné toho, co by mohlv blizké dobé ovladat.?:

Pro ukazku analyzy vysledkd reflektivniho uceni v ramci zpétné vazby jsme vysli z modelu
komunikacni struktury, ktera je sloZena z nasledujicich hlavnich krokd: iniciace, podnécovani,
odezva, zpracovani, ukoncovani.?'’ V textu predstaveném nize se zaméfime na Cast ,zpraco-
vani“, ve které Ucastnici tydenniho programu z fad studentt i lektord hodnotili celkovy pfinos
programu. Teoreticky se tato faze reflektivniho uceni déli do nékolika podfazi (pojmenova-
vani, konkretizace, generalizace, hodnoceni). Vy$e jmenovany model je zaméreny na ¢innost
lektora Fidiciho reflexi. Pro ucely naseho textu vSak budeme vénovat pozornost predevsim re-
akcim Gcastnikd edukaéniho programu.

Zdrojem analyzy byl videozaznam priibéhu zpétné vazby. Pro Ucely pfepisu zaznamu vypo-
védi jsme vyuzili vybrané kddovaci znacky pro transkripci:?'

(prodlouzeni slabiky),
= (plynula navaznost vyrokd mluvdcich),
(2) (délka pauzy v proslovu v sekundach),
12:,,0ni pfijdou* (odkaz na citaci vypovédi na radku ¢. 12),
((ironicky)) (informace poskytnuta vyzkumnikem),
/hm/ (citoslovce, povzdechy),
[...] (vynechany text promluvy),
uplné jako (podtrzeny text oznacuje kli¢ové vyrazy urcujici vyznam promluvy).

89



Na cesté k transformativnimu uceni

1. S2: Tak moje oekavani bylo, Ze se tady vlastné néco dozvim z nastroji téch pomocnych

véd historickych, Ze se tady dostaneme k praxi, prosté k té:m vécem. Hrozné jsem si

préla, abychom se pravé podivali na ten hrad a mohla jsem si osahat i riizné ty /ee/

prameny, protoZe k tém se moc ¢lovék nedostane. TakZe ja: jsem hodné spokojena,

o W

protoZe se mi tady vla vlastné vSechno vyplnilo ((ddrazné))

Studentka ¢. 2 ve své vypovédi vyjadfila hodnotici soudy v podobé superlativi (4: ,hodné
spokojend, 5: ,vSechno vyplnilo®). Zdtraznéni posunu ve svém védéni v ramci pomocnych
véd historickych (1) konstruovala na binarité ocekavani - vysledek. V ramci ocekavani méla
studentka urcité naroky (1. ,vlastné néco dozvim®, 2: ,se tady dostaneme k praxi, 3: ,,osahat
i rizné ty prameny“). Miru ocekavani dokumentuje vyraz ,hrozné jsem si prala“ (2).

=

S3: Ja jsem na jednu stranu hrozné spokojend a na druhou stra:3né unavena. Ale to je tim,
Ze, Ze to moje hlavni: odekavani bylo /ee/ vyuZiti né&jakych poznatkd v praxi a to se mi asi

jesté nikdy nestalo, Ze se furt jenom uéi:m a druhé:j den, druhej ty:den to prosté zapomenu,
Ze ja hrozné doufam, Ze mi jako z tohoto néco zlstane a neoCekavam, Ze si zapamatuju
prosté: vSechny ty rady a takhle (0,5) ale i to jak se kou:kat na prostor a ne: na jako takovy
misto (1) to bylo jako GZasny v tom, Ze ¢lovék norma:Iné viibec nevnima takovy: ty (0,5)

ten flek na sténé, coz je jen flek, jo: ale prosté vim, Ze tam byl a ty schody a

dokaZu si predstavit, jak tam ty lidi jako opravdu Zili ((nadSené)). To je pro mé

o ® N e 0 A~ W N

hrozné diileZity: Ze ta historie prosté neni jenom néjaka jako zmét faktd, ale i to, Ze tam

=
o

. Zili normalni lidi jako my (1) a: chodili po schodech, to je jako hrozné dsmévny a: ten

=
=

program byl fakt straSné nacpanej a ja to chapu, Ze je tady hrozné moc véci a je na

12. to malo Casu, prosté ((presvédcive)).

V dalsi ukazce se studentka ¢. 3 vénovala jak hodnoticimu vyjadrent, tak i konkretizaci ¢in-
nosti a oCekavanych disledku z edukace. Jadro jejiho sdéleni spocivalo jednak v ocenéni zis-
kané studijni zkusSenosti (2: ,to se mi asi jesté nikdy nestalo“), diky niz predpoklada hlubsi
uloZeni prakticky vyuzitelnych poznatkd (2, 3, 4), zaroven i otevieni socialni dimenze nazira-
ni na historicka fakta ¢i udalosti (9, 10). lloku¢ni silu sdéleni dokladaji opakované pouzivana
prislovce zplsobu (,hrozné, normalné, opravdu, strasné“) i Cetna pridavna jména (1: ,spo-
kojena, unavena, 6: ,,uzasny“, 9: ,ddlezity, 10: ,usmévny* 11: ,nacpanej“). Studentka svou
vypovéd vyloZila z identity ,,ja“ (2: ,moje hlavni oCekavani®, 8: ,to je pro mé hrozné dilezity“),
¢imz zvyznamnila osobni rovinu pfinosu edukacniho programu.
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1. S5:Ja: rad poznavam nova mista, takze urcité to lidské oceka:vani bylo naplnéno,
protoZe ja jsem tady jesté nikdy nebyl. A: beru to tak, Ze ja jsem vlastné /ee/ ve dvou
tydnech poznal jakoby (0,5) co se tyce /ee/ jakousi mikrohistorii dvou riiznych obci, protoZe:
j4 uZ jsem byl minuly tyden (0,5) uZ pfedminuly tyden v Cervené Lhoté (1) takZe: jsem to
mohl srovnat, no takzZe se mi to li /ee/ no jako: Ze jsem to poznal. Nejvice se mi libilo,

ale to samoziejmé uz (0,5) jak uz bylo feceno, ten no¢ni /ee/ prohlidka hradu (1) to byl

N e o~ w N

teda zazitek, (1) neopakovatelny za:Zitek ((nadsené)).

V replice studenta €. 5 se konstrukce vypovédi zaméfila na akt srovnani zkuSenosti s ne-
davnym edukaénim programem na zamku v Cervené Lhoté. Pozice mluvéiho jako pfiznivce
objevovani mikrohistorie (1: ,rad poznavam nova mista“) slouzila ke konstrukci uznani vlastni
erudice pfi srovnani kvality navstivenych edukacnich program (4: ,takzZe jsem to mohl srov-
nat“). Akt hodnoceni studenta (1: ,bylo naplnéno®, 5: ,Nejvice se mi libilo, 6: ,,to byl teda zazi-
tek, neopakovatelny zaZitek) byl zaloZeny na Gcinku zazZitkové pedagogiky pfi nocni prohlidce
hradu Becov.

1. S7:/ee/jajsem docela, pfiznam se, Ze jsem docela zapomnéla z toho minuly roku, no:
méla jsem takovy: tu stfipky, ktery se objevily (1) a pfijde mi, Ze jsem si to strasné oZivila

a zéroven se naucila néco novyho a tedka mam pocit, Ze to jako nemdzu zapomenout,

protoZe mam tu: zpétnou vazbu (0,5) Ze jsem si na to sahla. A co se tyce, jako: osobnostné,

ok W

tak vzhledem k tomu, Ze jsem tedka méla praxi, tak jsem zamérena na ten kolektiv.

Realizace zaZitkové orientovaného edukacniho programu v kombinaci se zpétnou vazbou
znamenalo pro studentku €. 7 presvédcenti trvalosti ziskanych poznatkd (2: ,,jsem si to strasné
ozivila®, 3: ,to jako nem@Zu zapomenout®). Silu edukacniho efektu stvrdila binaritou pfiznani
zapomnéni - ozZiveni vzpominky. Akt pfiznani (1: ,pfiznam se, Ze jsem docela zapomnéla“),
vytvofil pole pro prehodnoceni pohledu smérem k pozitivnimu pfijeti aktualni verze edukac-
niho programu.

S12: mozna ja asi budu takovou vyjimkou /ech/ kdy ten vecerni hrad spis jako, ne: jako,
Ze by mé nezaujal, ale spi:$ jako, to v lidech vzbuzovalo takovy pocity strachu, Ze

jsem se bal, abych se nékam nepropadl, o néco nezakopl, prosté: (1) ale bylo to jako

Call A A

skvély: skvély, velka zkusenost. ((diirazné))

Zazitek v podobé tiché no¢ni prohlidky hradu vyvolal u studenta ¢. 12 silny dojem (4: ,,skvé-
ly, velka zkusenost®). Sila dojmu byla konstruovéna na binarité strachu z nebezpeci (2, 3)
a silného prozitku z nezndmého. Latentni pochvala organizatordm no¢ni edukace spocivala
v identité studenta jako vyjimky (1) oproti ostatnim spoluzakdm, kdyz prednostné fesil Groven
nebezpeci a presto ve finale dospél k nadsenému hodnoceni.
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1. S15: No: co se ty¢e pomocnych véd historickych, ta:k to /ee/ Ze jsme neprobrali vSechny,
mi nevadi. ((smich)) Ja: si myslim, Ze lepsi je kvalita neZ kvantita, protoZe /ee/ takze je
lepsi probrat nékolik v praxi a prakticky /ee/ nez probirat jednu za druhou

teoreticky a Clovék zjistuje, Ze je diileZité se zastavit a poradné se rozhlédnout a vnimat

ok W

ten genius loci toho konkrétniho mista, s tim Ze pak se to ¢lovéku hodi i do jinych budov.

Novy pohled na historické prostredi student ¢. 15 ocenil z vicera dGvod, predné vyzdvihl
prakti¢nost a kvalitu vykladu z oblasti pomocnych véd historickych (2, 3), zarover diky tomu-
to vstupu dospél k uvédomeni si dileZitosti prostredi, ve kterém se nachazi (4: ,se rozhléd-
nout a vnimat ten genius loci). Osobni zkusenost si pomoci identity neurcitého ¢lovéka (3, 4)
pretvoril na generalizujici zavér o prenositelnosti (5: ,se to ¢lovéku hodi i do jinych budov®)
edukacniho efektu, tzv. rozhlédnuti se kolem sebe.

=

S19: Ja bych sem déti urcité taky vzala. A mysli:m si, Ze ten program byl fakt bohaty

a i ¢lovék, ktery nema uplné zajem o historii, Ze néco madZze najit, co se mu bude libit.
Tak plijde tfeba na vylet a bude se mu libit ta krajina a podobné. A tieba, kdyz to tak
ten lovék uvidi, tak se do toho dostane a hlavné bych je sem vzala z toho dlivodu, Ze

vidim tady ten zéjem, vidim ten tym lidi, Ze se s tim snazi néco udélat, tu vefejnost s

tim seznamit. Neni to jako: kdyz pfijdu na norma:Ini ((s despektem)) zamek, kde mi za
penize feknou ten vyklad, ale nemaji tu snahu mi jako ukazat vic, co by je jako: obtéZovalo.

Ten program je jako na:ro¢nej, kdyZ jsme tam $li ve tmé na hrad, mohlo se néco stat, jako

T A L B

a bylo by to pak na vas, Ze jo: TakZe tu snahu fakt ocefiuju. Mné, tfeba co se mi fakt libi,
10. jaktady je tfeba ten prostor toho relikviare, protoZe to bylo snad poprvé, kdy jsem si

11. mohla snad na néco sa:hnout. Jako vSude jsou napisy don’t touch, Ze jo: ((ddrazné))
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Obr. 38. Praktické cviceni z epigrafiky v interiéru hradu BeCov (program ,Becovskd praktika*
foto L. Svaskova).

Studentka ¢. 19 ve své vypovédi pouZila fadu presvédcovacich nastroji k posileni argu-
mentacni roviny sdéleni. Hned na Gvod zaujala jasné stanovisko smérem k moznosti budou-
ciho edukacniho vyuziti BeCova (1: ,,bych sem déti urcité vzala ... program byl fakt bohaty“).
Efekt pravdivosti postavila na pouzivani ukazovaciho zdjmena ,ten“ a pfislovce ,fakt“ (1, 9).
Dulezitym argumentacnim prvkem byla i ¢astice ,,jako“, kterou mluv¢i vyuZila pro konstrukci
negativniho prikladu tzv. ,normalni“ prohlidky na zamcich (6, 7, 8). Binarita normalni pro-
hlidka - program na Becové méla jakostni povahu suplujici hodnoceni nuda versus zazitek,
poznatkové obohaceni. Vypovéd oceriujici nevsednost prozité prohlidky hradu a programu
s haptickym modelem relikviare sv. Maura na becovském zamku gradovala do zavérecného
argumentu moznosti osahani historie (10: ,snad poprvé® 11: ,snad na néco sahnout“). Po-
moci astice ,snad“ mluvci zvyznamnila jedine¢nost udalosti, coZ jesté podpofila dodatkem
o ostatnich prohlidkach (11: ,vSude jsou napisy don "t touch, Ze jo*).
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1. Kasteldn: Tak, ja kazdopa:dné za celou spravu dékuju: Ze jste tady byli, Ze vyslo to, Ze jste
se nezranili nebo nedej boZe nezabili béhem nocniho vy:stupu (1) pfizef osudu je ndm
naklonéna ((pobavené)) ale hlavné jsme radi, Ze se to vyplnilo. Ty chvaly jsou pro

nas dllezity: (1) jisté chapete, Ze délame ty véci jako spiSe nad ramec béznych Cinnosti
A nékdy potrebujete slySet, Ze ten smér je spravny: Stejné tak jako: jak jste naslii slabiny,
tak je dobré poznat, Ze je stéle co zlepSovat a Ze se na to zaméfime, to vdm miZu

slibit ((rozhodné)) Nicméné, jsem rad, Ze vysla ta zakladni premisa, to znamena, Ze vlastné,

vevs

se tu na misté (0,5) na praktickych vécech miZou vyucovat nékteré obecnéjsi souvislosti

o N o 0k W

a Ze diky vam je o to zéjem, ktery pak pro nas znamena, Ze to zas mdZeme néjak rozvi:jet

10. ahlavné Ze to mGzZeme udélat /ee/ i néjaky ty nabidky.

Podékovani kastelana za aktivni Ucast studentl a za jejich zpétnou vazbu (3: ,ty chvaly®
5: ,jste nasli i slabiny“) bylo konstruovano jako ukonceni zdafilé edukacni akce (1: ,vyslo to*,
3: ,setovyplnilo, 5: ,ten smér je spravny, 7: ,vysla ta zakladni premisa“), na jejimz zakladé ma
smysl udrzovat perspektivu (6: ,to vdam mazu slibit“) zazitkové (2) i prakticky orientovanych (8)
edukadnich programd. Mluvéi potvrdil uréitou vyjimecnost realizované edukace na Becové (4:
»délame ty véci jako spiSe nad ramec béznych Cinnosti“), kterou syti pravé zajem Gcastnika (9).

=

Lektorka: J4 vdm podékuji za tuto zpétnou vazbu, za vasi otevienost, za to: Ze jste tady
sdileli svoje pohledy na véc, (0,5) néktery, si myslim, pomérné: osobni véci, ktery ¢asto

neni jednoduchy: fikat ani druhému ¢lovéku, natoZ takovy veliky skupiné. TakZe: vam dékuji
za to, Ze: ten tyden byl takove:j bajeCne:j, jakej byl, protoZe je to vasi zasluhou. My

bychom se mohli snaZit sebevic, ale kdyby to nebylo ve vas, tak, jako vSechny ty

véci, o kterych jsme mluvili, tak, pro nas ten program nezafizujeme. (1) Ai kdyz se
organizatofi snazi sebevic, ale a: mozna to jednou uvidite ve $kole, ale kdyz se déti

ucit nechtéji, ta:k je nepfiméjete, ta:kZe ja vam dékuji, Ze jste se chtéli u¢it a my

T A L N

jsme tomu mohli byt svédky.

Ukonceni zpétné vazby lektorka koncipovala v modu podékovani (1, 3, 8) Gcastnikiim za je-
jich otevreny pfistup (1, 2) a snahu konat (8: ,,jste se chtéli ucit“). Zasluhu na Uspésné proZzitém
tydnu prenesla na bedra student (4: ,je to vasi zasluhou®). V fadcich 5-8 lektorka konstruo-
vala své profesni zkuSenosti ne-spoluprace s détmi (5: ,,se mohli snazit sebevic*, 7: ,,organi-
zatofi snazi sebevic®), kterd bez vzajemné podpory k uceni nema dobry vysledek (8: ,tak je
nepfiméjete“). V replice pouzila prepnuti z aktualné pfitomné konkrétni skupiny studentl na
zobecnély dav déti ve Skole, ¢imZ pomoci jmenované binarity jakostné ocenila chovani pfi-
tomnych studentd. Podékovani tak odkazuje k predpokladané profesni budoucnosti student
(7: ,mozna to jednou uvidite ve Skole“) a zaroveri Usti do roviny zazitku i pro samotné lektory
(8: ,,my jsme tomu mohli byt svédky*).
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Obr. 39. Soucdsti programu ,,BeCovskad praktika“ byla také ndvstéva Zidovského hbitova.
Studenti konzultuji' s odbornikem zdvéry svych vlastnich zjisténi (foto D. Wizovskd).
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Dalsi vzdélavani pedagogu

Podle rédmcovych vzdélavacich programd, které uréuji obecné cile a obsah primarniho a sekun-
dérniho vzdélavani v Ceské republice, je Gkolem zakladnich a stfednich 3kol rozvijet nejen
kognitivni, ale také afektivni a konativni kompetence zaku ve vztahu ke kulturnimu dédictvi.?*
Z vysledkl nedavného sociologického vyzkumu vsak vyplyva, Ze toto zdanlivé samoziejmé
spolecenské zadani nepredstavuje pro nejsirsi vefejnost pfilis velkou prioritu.?° Pedagogové
zakladnich a stfednich kol proto kaZzdodenné resi dilema, jak uspokojit individualni vzdéla-
vaci potreby zakd, vyhovét zavaznym kurikularnim dokumentdim a zaroven obhajit smysl hod-
notové vychovy vibec.

Nejedna se o snadny ukol. Projekty, které se v uplynulé dekadé zabyvaly podporou muzej-
ni a galerijni edukace, respektive vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, viak
dokladaji, ze jej lze zvladnout s pomoci institucionalni spoluprace (viz Kapitola 2). Debatni dil-
ny, realizované opakované na toto téma, poukazuji napfiklad na skute¢nost, Ze pedagogové,
muzejnici i pamatkari se obvykle velmi dobfe shodnou na dlivodech, pro¢ chranit kulturni dé-
dictvi a proc€ je vyuzivat ve vyuce. Mezi styénymi body, na nichz lze podle z(¢astnénych stavét
spolupraci Skol a pamétovych a pamatkovych instituci, se objevuji vzajemné sdilené hodnoty,
vCetné potreby jejich prezentace, zdjem na utvareni spole¢né identity a kulturniho povédomi
i na zachovani kulturniho dédictvi pro budouci generace (viz také Kapitola 5).2*

Obr. 40. O ndavstévé pamdtkového objektu se skolni tridou rozhoduji pedagogové. Také proto je tfeba pro
né vytvaret adekvatni zazemi'i dalsi vzdélavaci prileZitosti (Hradec nad Moravici, foto P. Havrlant).
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VEtsi problém vSak nastava, ma-li se vzajemna institucionalni spoluprace skute¢né rozvi-
nout a dlouhodobé udrZovat. Nelze se obejit bez iniciativy a komunikace z obou stran, vyjas-
néni, co mdze ¢i nemUZe ta kterd instituce pro ochranu a edukacni vyuZziti kulturniho dédictvi
realné délat. Jen tak je mozné postupné prekonat a odstranit prekazky, které do cesty, alespon
z pocatku, obvykle kladou nedostatecna propagace, nedostatek financi, byrokracie, omezené
Casové nebo technické moznosti (vzdalenost, dostupnost, kapacita mistnosti apod.). Limitni
vSak byva i negativni postoj vedeni ¢i kolegl, vyplyvajici z pfesvédcent, Ze néktera z uvedenych
prekazek je bud neprekonatelnd, nebo za prekonavani, ani v zajmu spole¢né silenych hodnot,
nestoji.??

Pokud uz se spolupraci podari ustavit, mohou z ni dlouhodobé profitovat vsichni z(cast-
néni. Bfimé odpovédnosti za jeji rozvoj a fungovani viak musi pfijmout predevsim odborné
instituce, jejichZ prioritou je ochrana a prezentace kulturniho dédictvi. Pfedmétem profesniho
zajmu pedagogU zUstane i nadale vychova a vzdélavani zakd, s nimiz se aktualné potkavaji ve
tridach. Podnéty ke spolupraci tedy mohou, ale nemuseji pravé s ohledem na edukacni potre-
by Zakl prijmout. Nelze proto ani spoléhat, Ze se budou chtit v oblasti péce o kulturni dédictvi
dale vzdélavat, nebo ve prospéch této péce podstupovat zbytecné organizacni nesnaze. Jak
naznacuje nasledujici komentar, vychazejici ze zkusenosti ¢eskobudéjovického pamatkového
Ustavu, ktery s pedagogy uz [éta Uspésné spolupracuje, zajem ucitell je proto tfeba nejen vcas
zachytit, ale predevsim soustavné podporovat.

Priklad podpory institucionalni spoluprace pedagogti a NPU

Pedagogové tvori nejcastéji doprovod zakd a studentl pri edukacnich programech,
at uz na pamatkovych objektech nebo v historickych jadrech mést. Téma je zajima, ale
nemaji moznost se plné vénovat obsahové ¢asti programu. Privitaji proto, pokud je vzdé-
lavaci program pripraveny pfimo pro né - pro doplnéni vzdélani, rozsireni informaci,
prohloubeni znalosti apod. Na zakladé navrhu pedagogt, ktefi se Zaky absolvovali pro-
gramy pro historické jadro mésta Ceské Budé&jovice, byla proto napfiklad zorganizovana
prohlidka mésta vedena PhDr. Danielem Kovarem, feditelem Statniho okresniho archivu
v Ceskych Budé&jovicich. Program vedeny odbornikem - specialistou ucitelé velmi pFivi-
tali. Idealni je pak poskytnout Gc¢astnikiim také souhrnny text k danému tématu vcetné
odkazl na literaturu.

Osvédcilo se nam také informovat pedagogy o nabizenych didaktickych programech
vCas, tzn. na zacatku skolniho roku a v pololeti. Tak si mohou zajistit nejen zaclenéni
programu do tematického planu, ale také jeho zarazeni do organizacniho planu skolniho
roku. Informace je mozné poslat e-mailem ¢i postou. Druhy zplisob ma své vyhody, do
Skol se tak dostane letacek k programiim fyzicky, je mozné jej vyvésit na nasténku, kde
mUZze zaujmout i dalsi vyucujici. V neposledni fadé je dobré pozvat pedagogy na zacatku
Skolniho roku na informacni schlizku, v ramci které je predstavena nabidka edukacnich
programi pro nadchazejici skolni rok. Zaroven zde mUze byt Skoldm nabidnuta moznost
zUcastnit se zdarma pilotniho testovani novych programd.
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Upozornili jsme vsak jiz vyse, Ze dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniku se fidi zvlastni
legislativou.?® Ne kazdé informacni setkani ¢i pfednasku odbornika lze proto povaZovat za
prohlubovani odborné kvalifikace. Ochota informovat, komunikovat a vychazet vstfic vzdé-
lavacim potfebam pedagogd, ktefi jiz svdj zajem o hlubsi poznavani svéta kulturniho dédictvi
projevili, pfedstavuje nicméné nezbytny predpoklad pro ustaveni otevieného a divéryhodné-
ho vzdélavaciho prostredi viibec. Také v oblasti dal$iho vzdélavani pedagogl je totiz zapotrebi
vytvaret nejprve podminky, které by vyhovovaly narokdim transformativniho uceni, a teprve
pak, ve vzajemné spolupraci, rozvijet vzdélavaci prileZitosti, které rezonuji s potfebami kon-
krétnich Gcastnika.

Ze zakona vyplyva, Ze pedagogicti pracovnici jsou povinni si svou odbornou kvalifikaci pro-
hlubovat a pokud maji zdjem, mohou si ji i zvySovat. Reditelé vefejnych $kol jsou pak povinni
dalsi vzdélavani pedagogl planovat a organizacné zajistit.??* Podle minéni ministerstva Skol-
stvi se ma prohlubovani odborné kvalifikace pedagogt dit prostrednictvim pribézného vzdé-
lavani zaméreného na aktualni teoretické a praktické otazky souvisejici s procesem vzdélavani
avychovy. Priibézné vzdélavani se pak odehrava zejména formou Gcasti pedagogti na kurzech
a seminafich v rozsahu minimalné ¢tyr vyucovacich hodin.??® Olekava se, Ze obsahem téch-
to vzdélavaci akci budou zejména: ,Nové poznatky z obecné pedagogiky, pedagogické a skolni
psychologie, teorie vychovy, obecné didaktiky, védnich, technickych a uméleckych oborii a jejich
oborovych didaktik, prevence socidlné patologickych jevi a bezpecnosti a ochrany zdravi, [...]
jazykové vzdéldvani.

Vyjdeme-li z dikce zakona a ministerské vyhlasky, je mozné k akreditaci predloZit kurzy,?’
které budou pedagogiim prinaset podnéty pro rozvoj pedagogicko-psychologickych, odbor-
nych, didaktickych, ale také dalSich socialnich kompetenci. Uastnici takovych kurzd budou
jiz patrné ve véku starsi ¢i pozdni dospélosti, byt nelze vyloudit ani mladsi G¢astniky. Pfi volbé
cilG, prostredkd i metod vzdélavani bude tudiz zapotfebi respektovat nejen jejich schopnost
ucit se, ale také specifické studijni predpoklady a naroky (viz také Kapitola 3).
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Obr. 41. V ramci specidlni prohlidky Kvétné zahrady, kterd se stala soucdsti jiné vzdélavaci akce pro
pedagogy z jedné ze zlinskych skol, byly zarazeny také interaktivni prvky. Ucitelé ztvarriuji socharskou

vyzdobu na principu barokni symetrie (Kromériz, foto L. Psotovd).

929



MozZnosti a limity dalSiho profesniho vzdélavani
starsSich dospélych:

Pfedchozi zkuSenost a pamét

Vychodiska Doporuceni pro vzdélavatele
« Studenti maji cca 10-30 let pracovnich « Neustale spojovat teorii s praxi: ilustrovat
zku$enosti. vyklad praktickymi pfiklady, vyvolavat
« Schopnost ddvat své zkuenosti do Sirsich nézorné predstavy praktickych situaci.
souvislosti maji lepsi nez mladi dospéli. « Vyuzivat schémata, grafy, diagramy.

+ Relativné dobra pamét, schopnost uchovavat « Podporovat vzajemné sdileni zkuSenosti mezi
komplexni poznatky. studenty.

« Rozvinuté abstraktni mysleni.

Uspéch a netispéch

Vychodiska Doporuceni pro vzdélavatele
« Védomi vlastni hodnoty a touha po « Motivovat studenty podporou
sebeuplatnéni vs. navrat do (podfizené) role a povzbuzenim, odkazovat na jejich silné
JZzaka“. (expertni) stranky.
« Strach z netspéchu, stejné jako pochybnosti, ~« Poskytovat povzbudivou, realistickou
zda lze jesté viibec naroky studia zvladnout, zpétnou vazbu po zvlddnuti mensich Gsekl
mohou studenta zcela odradit od studia. studia.

« Vyvarovat se ,Skolskych“ zplsobi
komunikace, hodnoceni a kontroly
védomosti.

« Nepripustit zverejiovani, natoz ironizovani
nezdaru studentd.

Pfednaska vs. prace ve skupiné

Vychodiska Doporuceni pro vzdélavatele
« Z praxe jsou studenti zvykli byt aktivni, « Zahajovat méné formalnimi aktivitami, kdy
pracovat v mensich skupinach a zodpovidat se studenti a lektori alespori bézné seznami.
za sviij vykon. + VyuZivat jmenovky.
+ Pfislovnim monologu lektora, kdy jsou . Zarazovat skupinovou vyuku a kooperativni
studenti ,,skryti“ v davu a celé hodiny mlci, se e

rojevuji riizné ,,obrany“ organismu: . o e . .
projevyl ” y ore » Projevy nesoustredénosti a nepozornosti

~ psychofyziologické (napf. ztrata pfijimat jako signal, Ze je tfeba zménit
pozornosti, rezignace, Ginava), aktivitu, popft. zplisob vedeni kurzu.

- socialni (napf. vyrusovani, opisovani,
napovidani, ostentativni nezajem,
,uniky“ z dosahu lektora).
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Sestaveni studijnich skupin

Vychodiska

Skupiny homogenni z hlediska véku,
vzdélani, schopnosti a nadani se snaze
lektorsky vedou a dosahuji obvykle vyssich
studijnich vykond.

Skupiny heterogenni, v nizZ jedni lektorovi
nestaci a druzi se nudi, podavaji v priméru
horsi vykony.

Velky vékovy rozdil miZe byt nevyhodou pro
starsi studenty, ktefi se podcenuji a ostychaji
mluvit pred mladsimi.

Doporuceni pro vzdélavatele

Vénovat pozornost Gvodni diagnostice
(zjistit vék, slozZeni, profesni zajmy a potreby
Gcastnika).

Obsah, naro¢nost i postup programu vzdy
prizplsobovat konkrétni skupiné.

Podporovat bezpec¢né prostredi pro vyménu
zkusenosti.

Pokud program nesleduje napf. cile
mezigeneracniho i inkluzivniho vzdélavani,
je vhodné uprednostriovat zajmové
homogenni skupiny.

Pocatecni averze ke studiu

Vychodiska
Ocekavani studentl vici programu
i lektordm vychazeji z predchozich
vzdélavacich zkuSenosti, které nejsou vzdy
pozitivni.
Studenti maji tendenci podcenovat
teoretické znalosti lektor(i a pfeceriovat své
vlastni praktické zkuSenosti.

Doporuceni pro vzdélavatele
Pozitivné prekvapit, napr. pracovat
s ocekavanimi studentt predem, pripravit
program ,na miru®, dodrzovat dohody,
vC. pravidel komunikace ¢i ¢asového
harmonogramu, vytvaret prostor pro
pravidelnou zpétnou vazbu.

Neposilovat pocit samotcelné
akademicnosti a neprakti¢nosti teorii, spise
ilustrovat uzite¢né vyufziti teorie pro praxi
(tzv. realistické vzdélavani)

Poskytovat inspirativni navody, jak teorii do
praxe aplikovat.

Dobrovolnost

Vychodiska
Studium dospélych je obvykle dobrovolné,
k uéeni nelze nikoho nutit.
Je tfeba respektovat pravo kazdého
studenta vybranych vzdélavacich aktivit se
nezicastnit.

Doporuceni pro vzdélavatele

S pomoci adekvatnich metod ucinit studium
unikatni prilezitosti pro ziskani zajimavych

a prakticky uplatnitelnych védomosti

a dovednosti.

Autoritu a prestiz vzdélavaci instituce
budovat na transparentnich a viestranné
dodrzovanych pravidlech komunikace,
organizace i absolvence studia.
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Schéma priblizuje problematiku dal$iho profesniho vzdélavani starsich dospélych z obec-
ného hlediska. V pripadé dalSiho vzdélavani pedagogti je vhodné dodat, Ze se do role studentd
svraceji“ lidé, ktefi sv(j profesni Zivot travi tzv. za katedrou. Proces jejich uceni tak mohou dale
ovlivnit i dalsi svébytné profesni predpoklady a bariéry.

Specifika dal$iho vzdélavani pedagogii: Co miiZe podporovat a co ztéZovat dalsi ueni se
ucitelti??®

Profesni predpoklady podporujici uéeni Profesni bariéry ztéZujici uceni
« Potreba sdélovat a sdilet « PretiZeni a psychické vycerpani
« Potfeba byt akceptovan jako intelektudl « Nizké profesni sebevédomi
« Potreba uznani, ocenéni « Profesnirigidita
« VySSi droveri myslenkovych operaci « Konzervativni postoje, nepristupnost ke
« Dovednost formulovat a verbalizovat zménam a inovacim, kriticnost
+ Chapanivzdélani jako hodnoty + Formalni autorita
. Praktické zkuSenost v profesi « Neochota vzdélavat se, demotivovanost
o Tveifes: « Kolektivni zavislost
« Smysl pro povinnost « Neochota projeveni se pred kolegy
. Vysokd mira zodpovédnosti « Mysleniv horizontu $koly, tfidy, pfedmétu
« Potreba byt fizen, instruovan * Absence sebereflexe
+ Schopnost organizovat, vést lidi * Model chovani vlastnich Zakil

Obr. 42. Dokdzeme se naladit? Zahdjeni semindre pro ucitele ,Kulturni dédictvi a vzdéldvaci aktivity“ na
nddvori Statniho hradu a zamku Becov (foto L. Svdskova).

102



Pedagogové zejména dnes a denné prakticky realizuji své predstavy o pfijatelnych podo-
bach vyuky a museji pfitom obstat nejen ve vztahu k zak(m, ale také kolegtim, vedeni $koly ¢i
Skolni inspekci. Predstavy o tom, jak udit ,,spravné®, jsou tedy u rady z nich mimoradné silné
zvnitfnény. Nezfidka mohou nabyvat i charakteru jediné cesty, na kterou lze pfisahat, nebot
se léty praxe osvédcila a nadfizenymi byla jiZ mnohokrat posvécena. Oslabovani takovych ste-
reotypnich predstav nemusi napomahat ani vyvazani ze Skolniho prostredi, protoze pedago-
gové jsou si velmi dobre védomi instrumentalni povahy kazdé metody, nehledé na to, zda je
uzita ve skole ¢i v historickém prostedi.

Konstruktivisticky pfistup ke vzdélavani, ze kterého vychazi i nase pojeti pamatkové eduka-
ce, tak mdze u nékterych pedagogli zpocatku vyvolavat predevsim obranné reakce. Pokud
totiz néktera metoda neodpovida jejich zaZitym profesnim predstavam o spravné podobé vy-
uky, nehodlaji s ni ,,ztracet* Cas. Pravé Cas a trpélivost vSak obvykle ukazou, nakolik byl dany
pristup z hlediska individualniho stylu uceni ¢i vzdélavacich potreb konkrétniho studenta -
ucitele skutecné (ne)efektivni. | z toho divodu je vhodné vénovat pfi pfipravé, ale zejména
v ramci reflexe dalsiho vzdélavani pedagogt kritickou pozornost pravé metodam uceni. Vza-
jemna diskuze mezi Ucastniky nejenze prispiva ke zjisténi, ze k jednomu cili mize vést pomér-
né mnoho cest, ale tfibi se tak také expertni znalosti a dovednosti uciteld.

Obr. 43. Predndska odbornika je pro ucitele zajimava nejen diky obsahu. UmoZriuje posluchacdm také
vystoupit z kantorské role a pripomenout si Zakovské pocity, nebo porovndvat prednosti a slabiny riznych
druhli vykladu (Kldster Zlaté Koruna, foto L. Kardsek).
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Reflexe vysledku uéeni zkusenych pedagogu —
priklad diskursivni analyzy

NiZe uvedené vysledky diskursivni analyzy reflektivnich vypovédi zkusenych pedagogti nazna-
Cuji, Ze prostrednictvim zazitkového, ¢innostniho a problémového uceni bylo mozné pfi reflexi
sledovat celostni pokryti vzdélavacich cili. Podle revidované verze tzv. Bloomovy taxonomie
se podafilo v nékterych pripadech dosahnout uskutec¢néni cilli v roviné metakognice a tvorby,

vvvvvv

Zdrojem analyzy byly videozaznamy skupinovych reflexi, které probéhly v rdmci seminari
pro pedagogy na jare 2015 na Statnim hradé a zamku Becov a v Kvétné zahradé v Kromérizi
(viz Kapitola 5). Pro Gcely prepisu zaznamu vypovédi jsme opét vyuzili vybrané kédovaci znac-
ky pro transkripci:

(prodlouzeni slabiky),
= (plynuld navaznost vyrokd mluvdcich),
(2) (délka pauzy v proslovu v sekundach),
12: ,,0ni prijdou* (odkaz na citaci vypovédi na radku ¢. 12),
((ironicky)) (informace poskytnuta vyzkumnikem),
/hm/ (citoslovce, povzdechy),
[...] (vynechany text promluvy),
Uplné jako (podtrzeny text oznacuje klicové vyrazy urcujici vyznam promluvy).

Nazornost, invence, kreativita

=

Ja: si myslim, Ze pan Komensky by se zaradoval, kdyby nas tady tedka vidél.

Taky to splnilo moje ocekavani, hodné inspirativni. Pfesné tak. Diky tomu uz
mam v hlavé takové dvé tfi véci, do kterych se pustim ((rezolutné)).

=Ano, presné. A opravdu jako ty programy jsou tak (1) ja to musim fict, Ze vzdycky
si fikam /eee/ je to (iZasné to vymyslet, opravdu tu invenci a co jako vSechno se da
tém déckam (1) porad jsou prekvapeny: A je hrozné fajn, kdyZ teda potom oni
mUzou (2) néco dostanou do ruky a opravdu treba ty fontanky si vyrabély,

takZe to bylo U:Zasny, potom si tam domalovavaly tfeba ty rytiny v té rotundé.

o ® N o 0 A~ W N

TakZe kdyZ maji néco takového praktického, tak to jako vidim, Ze najednou po tom

—
o

sahnou a tam se do toho jako zabofi: a bavi je to.
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Replika prvni mluvci odkazuje na historicky nejvy$si pedagogickou autoritu (1: Komensky),
¢imz byl vymezeny ramec kvality navstiveného edukaéniho programu. Struc¢nost repliky zvy-
raznéna vsuvkami (2: Pfesné tak) znasobila rétoricky efekt slovni znamky (1: by se zaradoval,
2: splnilo moje oc¢ekavani, hodné inspirativni). Kladné ohodnoceni vyustilo v zavazek (3: se
pustim), jak pfenést inspiraci z edukac¢niho programu do vlastni vyuky. V navaznosti na strué¢-
nou vypovéd o kreativité pokracovala vypovéd druhé mluvci v doplriujicim popisném maodu.
Upfesnéni popisu je cileno na zdlraznéni aktivizace déti (7: néco dostanou do ruky, fontanky
si vyrabély, 8: domalovavaly tfeba ty rytiny), ¢ili Komenského uceni konanim (9: maji néco ta-
kového praktického). Metafora ,najednou po tom sahnou“ (9) a se ,,do toho jako zabofi“ (10)
zvyznamnila UspéSnost takto pojaté edukace (5: je to UzZasné, 6: jsou prekvapeny, 8: to bylo
GZasny, 10: bavi je to). Inspirace zaloZena na konani sehrava i efekt prekvapeni (6), coz podpo-
ruje zamér koncipovat edukaci zazivné.

Dvoji profesni identita: historik nebo ucitel?

=

Ja jsem vam chtéla Fict, Ze si myslim, Ze pro toho kantora ma takovahle akce dvoji
vyznam. (1) Jeden je ten profesni, protoZe fada z nas uz je dost let ze Skoly a, nevim
jak vy, ale jd mam pocit, Ze tota:Iné tupnu. A /eee/ docela mi to pomohlo, kdyZ jsem
tfeba vidéla ty stavebni studie, kdyZ jsem si ty véci nasla, Ze to vlastné /ee/ je$té umim
((nadsené)). Ale Ze vy jste mé z toho nezkouseli, to bylo pro mé hro:zné fajn, Ze jsem

si tam prosté chodila /ehm/ hledala jsem si, myslela jsem si a: pak jsem si to na konci
potvrdila (1) A tfeba: pro mé je to dlleZity védét, Ze jesté porad, po pétadvaceti letech

praxe, nejsem profesné U:plné mimo, Ze jesté furt je ve mné malickatej kousi:¢ek

o N o 0 A~ W DN

historika. (0,5) A druha véc je, Ze kazdej ten pamatkovej objekt ja pomé&fuju ofima

—
o

téch konkrétnich skupin, co ja u¢im. A pro mé tfeba je absolutné prvni podminka

[a
=

. interaktivita. A téch mist je stra§né malo, kde se bere ten 74k, at uz jaky:hokoliv véku,

=
N

. jako rovnocennej partner. A ja jsem toho jako mnoho slysela, byla jsem se tady

=
w

. nékolikrat tak tajné podivat a te:d jsem zjistila, jako: Ze to je ta moje

=
>

duse ((presvédcive)) A pro mé to je tieba dileZity: si potom v tom patrat, co s tim jako

—
o

dal budu délat. Ale téch invenénich mist neni tolik po revoluci, tak mi to pfijde docela

—
o

fajn, Ze je ta moZnost /eee/ vlastné je objevovat. Navic v pracovni dobé, Ze jo: to

. jejesté Uzasngjsi ((zvesela)).

=
~
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Vypovéd respondentky je zamérena na evaluaci edukacniho programu. Formalné je eva-
luace konstruovana na srovnani historického (2) a pedagogického hlediska (9) pro ucitele (1),
konkrétné na dlouhodobé profesni (7: po pétadvaceti letech praxe) zkusenosti mluvci. Podpo-
ru pro pokracovani edukacnich programd lze dolozZit na nékolika mistech vypovédi. Na rovi-
né osobnich pocitd mluvdi podporila bezpeéné podnécujici prostredi edukace (5: vy jste mé
z toho nezkouseli, 3: docela mi to pomohlo, 5: to bylo pro mé hrozné fajn, 7: pro mé je to dlile-
Zity védét, 13: to je ta moje duse, 15: tak mi to pfijde docela fajn). Na roviné odbornosti mluvci
pomoci binarity vlastniho profesniho rlstu a Upadku (3: mam pocit, Ze totdlné tupnu x 4: to
vlastné jesté umim, 8: nejsem profesné Gplné mimo) vyjadrila potéseni, Ze ji edukacni pro-
gram dal pfileZitost zazit ispéch. Kone¢né na roviné didaktické zhodnotila zakladni pozitiva
a progresivitu edukacéniho programu (10: je absolutné prvni podminka interaktivita, 12: jako
rovnocennej partner, 15: téch invenénich mist neni tolik po revoluci, 16: fajn, Ze je ta moznost
vlastné je objevovat). Pro zdiraznéni silného edukacniho efektu mluvéi mnohokrat pouzila
ukazovaci zdjmena.

Obr. 44. Jak vrdtit zvuk tekouci vody do mist, kde kdysi tryskala? Ucastnici semindfe ,Kulturni dédictvi
a vzdélavaci aktivity“ provozuji v kolonddé Kvétné zahrady tzv. vodni hudbu (foto N. Rezkovd Pribylova).
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Specialni vzdélavaci potreby nebo inkluzivni vzdélavani?

=

U1: My teda paradoxné nemame ted problémy. Ona se do téch tfeba... do téch
socialné slabych skupin vali docela tedko penize, takZe my tfeba nemame
problém s tim, to finan¢né zabezpedit, ale my pak hledame tézko jakoby néco,
kam muZeme vyject, abysme z toho nebyly traumatizovany my a nebyly

taky traumatizovany ty déti, jo. TakZe pro nas je to tézky, ale kdybysme mély
brat jenom hodny, tak pojedem jenom my. Mozna tfi.

U2: my je tak jakoby... s nima nemlzZeme nékam jezdit, jo, takZe my potfebujem

pravé to, co si potfebujou ohmatat, osahat, vyzkouset. Jsou... vétsina z nich ma

o ® N e 0 A~ w N

poruchy, Ze jo, s pozornosti, hyperaktivita, takze my si takhle tipujeme lokality, kam

—
o

mUZeme, bez (1) bez toho, aniz by kluci z toho pak ¢trnact dni ddvali dohromady,

-
=

kam s nima vyject, abysme si to uzili my, a hlavné, aby si to uZili oni, no. Takze

—
N

pro nas fakt jen tak klasicka prohlidka hradu a zamku prosté neni.

Obr. 45. Ucastnice semindre Kulturni dédictvi a vzdlavaci aktivity pFi rozhovoru s kasteldnem na hradé
Becov (foto D. Wizovskd).
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Edukace na objektech NPU byla ucitelkami hodnocena nikoli z tradi¢niho pohledu nedo-
statku financi na cestu, ale z pohledu smysluplnosti vyjezdu pro cilovou skupinu (2). Tuto smy-
sluplnost nejprve konstruovala prvni mluvéi poukazem na zasluhovost (5: kdybychom mély
brat jenom hodny) a na potencialni negativni prozitek (4: traumatizovany my, 5: traumatizo-
vany ty déti). Neadekvatnost klasické prohlidky objektu (12) je druhou mluvéi konstruovana
na pochybnosti vzajemného uziti si akce (11). Do protikladu vSak vyslovila podminku, jak déti
se specialnimi vzdélavacimi potfebami oslovit (8: si potfebujou ohmatat, osahat, vyzkouset),
¢imz podporila adekvatnost realizace edukacnich program.

Nova témata

1. Jadmam teda jesté k té ndvaznosti, protoZe si myslim, Ze vlastné celd fada

pamatkovych objektd je spojena nejenom s tou starou historii, ale i s tou novodobou,

a Ze je nacase otvi:rat novodobé otazky. A Ze si myslim, Ze je jakoby nacase, aby se ty
objekty otevrely i té: novodobé historii, a Ze je vlastné mozné, aby jedna Skola chodila
na klidné stejny pamatkovy objekt kazdy rok, kdyz se to dobfe pfipravi, a bude se
jednak prohlubovat a jednak budou ty témata postupovat s ¢asem. Jo, a to, co: mé teda
tady bere hodné tak je prosté to vysidleni ty krajiny a osidleni pfistéhovalcema, coZ je

prosté téma, co tady je, denné to prosté vidite kolem sebe, kdyZ se projdete tim /eee/

S T S L R

méstem, a prijde mi to U:plné nevyuZitej (0,5) potencial.

Pfipominka vyucujici gymnazia sméfovala k navrhu vice vyuZivat historické objekty jako
faktické dlikazy déjinnych odkazd. Svou argumentaci zaméfila na prolinani minulosti a sou-
Casnosti, resp. na prolinani starodobé (2) a novodobé historie (3, 4). Ke zdlraznéni navrhu
vyslovila potfebu ocekavani (3: je jakoby nacase, 4: je vlastné mozné, 5: klidné kazdy rok) a za-
ruceni vysledku (5: kdyZ se to dob¥e pFipravi). Skolni vyuka se tak ma pfesunout vice do terénu
z diivodu dostupnosti pramen (8: to prosté vidite kolem sebe, 9: nevyurzitej potencial). Histo-
ricka témata konkretizovala odkazem na vlastni inspiraci geniem loci vysidlené krajiny (6: co
mé teda tady bere).
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Namét a zdmér

Konzultace a spoluprace

Cilova skupina

Motivace

Interakce

REALIZACE

Reflexe

Zpétnavazba

.

HODNOCENI

Vyhled do budoucna




Priprava

Namét a zamér - odpovéd na otazku PROC chceme edukadni program v historickém pro-
stredi realizovat, respektive ¢eho tim chceme dosahnout (viz Kapitola 2 a 3). Napriklad chce-
me, aby lidé pochopili, k ¢emu slouzi dmychadlo a v ¢em se skryva jeho historicka hodnota,
protoZe, kdyZ to nepochopi, tak ho jako nepotrebnou technologii odstrani. Nebo pfipravime
program vénovany krasam roubenek ¢i dom0 na namésti, abychom vysvétlili vyznam plosné
ochrany. Restaurovani objektu mize byt dobrou prilezitosti pro odhalovani podob a naroc-
nosti pamatkové péce, ale také diskuse o jejim spole¢enském vyznamu a smyslu. Svét kul-
turniho dédictvi nabizi nepfebernou studnici ndpadd. Zdmér se miize zrodit také z praktické
potreby rozsirit edukacni nabidku pamatkového objektu.

Konzultace a spoluprace - nezbytny predpoklad pro KVALITU a UDRZITELNOST kazdého
edukacniho programu. Ma-li byt program Zivotaschopny, je tfeba jej konzultovat se vsemi za-
interesovanymi stranami. Navrh je tfeba vyjednat zejména se spravci a znalci pamatky, odbor-
niky na dané téma, pedagogy, ale také s vedenim $kol a zastupci Skolské ¢i mistni samospravy,
ktefi mohou mit na realizaci programu zasadni vliv. Je treba zjistit, zda pro realizaci programu
existuji vhodné provozni podminky, do jaké miry je mozné pocitat s participaci odbornikd,
nebo nakolik je program v souladu s prioritami ucitel(i ¢i organizaci akademického roku. Cim
méneé zkuSenosti mame, tim vice se vyplati predstavit navrh, popr. pilotni verzi programu, také
zastupctim cilové skupiny. Teprve pripominky Gc¢astnikl nam totiz prozradi, zda je nas zamér
dovede skutecné zaujmout a oslovit.

Cilova skupina - odpovéd na otazku PRO KOHO je edukacni program uréen nam otevira pfi-
leZitost k tomu, abychom vytvofili program Gsp&ny. Cim pFesnéji vime, pro kterou cilovou
skupinu program pripravujeme, tim [épe mdZeme reagovat na jeji zajmy a vzdélavaci potreby,
z nichz se rodi motivace pro uceni (viz Kapitola 3). Velikost a slozeni skupiny potom ovlivni,
do jaké miry bude mozné vyhovét individudlnim potfebam Gcastnikt programu. Univerzalni
edukacni program pro vSechny je totiZ jen chiméra. Proto je tfeba se vzdy naladit na konkrétni
Ucastniky a prizpusobit program jejich aktualnim potfebam. Pokud v tomto ohledu neuspéje-
me, pfijde vnivec i nas zamér.

Cile - nase predstava o tom, K JAKYM ZMENAM znalosti, dovednosti a do jisté miry i hod-
not a postoji edukacni program prispéje. Co budou védét castnici po programu nového?
Co dokazou vysvétlit, namalovat, zvladnout [épe neZ pred programem? Jak se proméni jejich
vnimani mista, které se stalo, byt jen na hodinku, predmétem jejich objev(? Které zazitky Ci
otazky by mély Gc¢astnikim uviznout v hlavé, aby je motivovaly k dalSimu uéeni? Odpovéd na
tyto otazky neni snadna, ale je nezbytna. PomiZe nam propojit nas prvotni zamér se skutec-
nymi zajmy, vzdélavacimi potrebami, ale také realnymi moznostmi Gcastnikd programu. Po-
kud dame kazdému cili navic i méfitelnou podobu, mGzeme diky tomu posléze zjistit, nakolik
se nase zaméry dari uskutecriovat.
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Formulace cilti edukacnich aktivit

PFi tvorbé edukacnich programi hraje vyznamnou roli nastaveni cild. Ty pak urcuji, co
by si méli jejich Ucastnici v preneseném slovy smyslu ,odnést“ domu na Grovni znalosti,
dovednosti, hodnot a postojl. Jsou zékladem pro volbu prostredkl (metod a forem pra-
ce), které v programu zvolime. Nakolik se programy vztahuji k vyuce, je nutné zde hledat
navaznost na akreditované vzdélavaci programy. V praxi ovSem do procesu tvorby pro-
gramu nemusime vstupovat volbou cile, nybrz napfiklad z hlediska toho, co poskytuje
sama pamatka, nové objevena metoda prace apod. At uz tedy vstoupime do procesu
tvorby edukacniho programu z kterékoliv strany (volbou cile, cilové skupiny, metody Ci
z hlediska hodnoceni predchozich zkusenosti), pfi jeho vystavbé bychom méli zvazovat
vSechny jeho vzdjemné provazané soucasti. K formulaci funkéniho cile pak mizeme do-
spét odpovédi na ¢tyfi klicové otdzky: Kdo? (cilova skupina) Udéla co? (cile) Za jakych
podminek? (metody, prostfedky) Podle jakych kritérii? (hodnoceni miry dosaZeni cile).

Metody - odpovéd na otdzku KTERYMI CESTAMI se s icastniky edukacniho programu vyda-
me, abychom jim umoznili dosahnout vytéenych cild. Nabizeji G¢astnikdm riizné zpusoby, jak
mohou kulturni dédictvi detailnéji poznavat, vytvaret si k nému pozitivni vazby nebo se pfimo
zapojit do jeho ochrany a zachovani. Klicem ke vzdélavani dospélych v historickém prostredi
se stalo vytvareni privétivé pracovni atmosféry, ktera preje takovému uceni, jez ma vyznam
pro pracovni a osobni Zivot Ucastniku. Pri realizaci program je treba klast diiraz na pravdi-
vost, legitimitu a autenticitu poznatku i poznavacich procest (viz Kapitola 3).

Realizace

Zakladni €élenéni, odrazZejici vnitini logiku usporadani programu, predstavuje tvod programu
souvisejici s MOTIVACI a naladénim skupiny, vlastni realizace programu, zaloZena na
INTERAKCI Ucastnikd s historickym prostfedim, s lektory i mezi sebou navzajem, a zavéreéné
zhodnoceni programu, jeho? cilem je REFLEXE novych zaZitk( i samotného procesu uceni.
Klicovou roli v procesu uceni hraje faze motivace, stejné tak jako reflexe. Bez vnitfniho nasa-
zeni Gcastnikl k uceni nedochazi, bez aktivniho podilu na interpretaci novych zazitki je pri-
leZitost k uceni promarnéna. Proto ma v idealnim pripadé trifazovou strukturu kazda aktivita,
kterou s Gcastniky realizujeme (viz Kapitola 5).

Po organizacni strance je tfeba vénovat pozornost tfem zasadnim faktordim, jejichz ignoro-
vani mliZe mit na program fatalni dopad. Cas, bezpe¢i a fyziologické potFeby ticastnikii mu-
seji byt zohledriovany na prvnim misté. Pokud realizujeme ¢asové naro¢néjsi program nebo
pokud si to vyZzaduji specifické potreby cilové skupiny, do struktury programu zarazujeme pre-
stavky. Pfi promysleni harmonogramu je tfeba poditat i s Casem na presuny. O zptsobu prace
bude rozhodovat také celkova casova dotace, tedy zda se jedna o hodinovy, dvouhodinovy



nebo celodenni program &i dlouhodoby projekt (napF. cyklus programd). Ucastnici programu
by méli byt vZdy pouceni o zasadach bezpeéného chovani a vybaveni nezbytnymi ochran-
nymi pomdckami (napf. helma, zdroj svétla), pokud si to situace zada. Program by jim mél
umoznit, aby zazili dobrodruzstvi, avSak v bezpe¢ném prostredi.

Hodnoceni

Zpétna vazba - poskytuje odpovéd na otazku, do jaké miry se podafilo naplnit zamér a cile
programu. Nejprve je tedy tfeba pozadat o zpétnou vazbu ucastniky programu. DileZité pro
dalsi smérovani programu jsou vsak i pfipominky a postrehy ostatnich zainteresovanych osob
(spravci pamatky, spolupracovnici, pedagogové atd.).

Vyhled do budoucna - identifikuje silné i slabé momenty programu a nastifiuje moznosti jeho
dalsiho rozvoje ¢i alterace. Shrnuje také prakticka doporuceni pro dalsi provedeni programu.
Z hlediska udrzitelnosti zvaZuje také hledisko personalni, financni ¢i provozni.

Obr. 46. Ochranné prilby zvysuji pri programech v interiéru hradu Becova bezpecnost tcastnikd. Spolu se
svitilnami, psacimi potfebami, podlozkami a pracovnimi listy dotvareji badatelskou atmosféru terénniho
vyzkumu (program ,Becovska praktika®, foto L. Svaskova).
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5. Tradice a inovace:
Pripadové studie

Zavérecnou Cast publikace tvofi ¢tyfi pfipadové studie, které vznikly na zakladé dokumentace
pilotnich projektd, realizovanych v letech 2013-2015 koordinatory regionalnich edukacnich
center NPU ve spolupréci se zastupci vysoko$kolskych pracovist v Praze, Brné a Ostravé. Vzhle-
dem k tomu, Ze navrzené programy byly v praxi ovéfeny predevsim diky podpore z projektu
Vzd8lavaci role NPU: Edukace jako klicovy néstroj zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi CR (2012-
2015), reprezentuji tak do znacné miry domaci trend dilich projektovych inovaci profesni-
ho vzdélavani, ktery jsme pfibliZili ve druhé kapitole této metodiky. Nize uvedené pripadové
studie ilustruji konkrétné dva pristupy smérujici k rozvoji pocatecniho vzdélavani vysokosko-
laka a dva pristupy podporujici dalsi vzdélavani uciteld zakladnich a stfednich Skol. V souladu
s prioritami projektu jsou pouze v prvnim pfipadé cilovou skupinou studenti nepedagogické-
ho oboru, ve vSech ostatnich pripadech se obmény ¢i obohaceni profesniho vzdélani na bazi
pamatkové edukace tykaji budoucich ¢i stavajicich pedagogd.

ZkuSenosti autord a autorek pilotnich projektt byly zpracovany podle jednotné osnovy,
ktera se pro reflektovanou prezentaci inovaci v oblasti formalniho vzdélavani osvéddila jiz
drive.?®! Pfipadové studie tak s pomoci strukturovaného zapisu, zpétnych vazeb Gcastnikd
a dalsich priloh priblizuji tvorbu, realizaci a hodnoceni kvality vybranych programt. Kazdy
program ma ovsem sva specifika, ktera vyplyvaji nejen z charakteru mista, kde se odehraval,
ale také z jedinecnych vzdélavacich cilli, metod a prostredkad. | proto se jednotliva zpracovani
navzajem lisi. Obecnéjsi rozdily mezi programy lze postihnout na zakladé jejich spole¢ného
srovnani:

* Obsah edukace - zarazeny jsou programy, které se odehravaji v rizném historickém pro-
stredi (technicka pamatka, hradni a zamecky areal, méstska pamatkova zona, klasterni are-
aly, historicka zahrada); u¢i studenty vnimat dana mista jako svédky minulosti (Zivot v klas-
tere, na stfedovékém hradé i baroknim zamku, ¢i v hornické kolonii), ale také jako ddleZitou
soucast jejich aktualniho svéta (mista poskytujici prostor pro osobni rozvoj i uplatnéni);
priblizuji studentdm procesy pamatkové péce a ochrany (archeologie, pomocné védy his-
torické, provoz pamatkového objektu, naroky privodcovské profese), stejné jako moznosti
tvaréiho zhodnocovani kulturniho dédictvi v dnesni dobé (podpora pamatkové edukace,
komunitni soudrzZnosti i cestovniho ruchu).
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* Didaktické postupy - viechny Ctyfi programy, byt v rliznych smérech, rozvijeji potencial
vzdélavani pro kulturni dédictvi (podil na konzervaci technickych artefaktd, ¢i pamatkové
edukaci). Instrumentalni, komunikativni i transformativni u¢eni podporuji prostfednictvim
zazitkového, Cinnostniho i problémového uéeni, vzdy vak s ohledem na vék a zajmy stu-
dentd. Ve vSech programech, avsak rliznou mérou, jsou pritomny prvky prace s historic-
kymi prameny, véetné téch stavebné historickych a kunsthistorickych, stejné jako prace
s didaktickymi pomdckami a originalni tvar¢i Cinnosti. Dva programy (BeCovskd praktika
a Kulturni dédictvi a vzdéldvaci aktivity) se zaméruji na rozvoj metakognitivnich znalosti ja-
koZto nezbytné soucasti profesnich kompetenci pedagog.

* Organizaéni zajisténi - prezentované programy jsou rizné naro¢né z hlediska ¢asového
rozvrzeni (min. 8 vyucovacich hodin, max. 1 semestr), prostorovych narokd (interiér, ex-
teriér, kombinace), technického zabezpeceni (minimum edukacnich pomdcek, vybaveni
tvarcich dilen), ale také personalniho obsazeni (lektorsky tym, participace odbornik( jeden
den az cely tyden). Ani jeden z uvedenych programd neni mozné uskutecnit bez intenzivni
spoluprace se spravci objektd.

* UdrZitelnost a celkova efektivita programu - viechny programy se osvédcily jako vyso-
ce efektivni z hlediska individualniho uceni Gcastnikd, zaroven je vSak nelze ucinit béznou
soucasti edukacni nabidky pamatkovych objektil ve spravé NPU. Jejich udrZitelnost zavisi
jednak na spolupraci se zainteresovanymi univerzitnimi pracovisti, jednak na existenci Me-
todického centra NPU pro vzdélavani (tj. nositele akreditace kurzl daliho vzd&lavani pe-
dagogickych pracovniki). Kladou rovnéz vysoké naroky na specifické kompetence a ¢asové
moznosti pedagogti a odbornych lektord.

* Pfidana hodnota - v3echny uvedené programy, pfestoZe jsou primarné uréeny pro dané
cilové skupiny, v sobé nesou i dal$i edukacni potencial, nebot angazuji celou fadu odborni-
ki z pamétovych a pamatkovych instituci, ktefi se jejich zasluhou mohou rozvijet v oblasti
komunikace a prace s vefejnosti. Kurz Kulturni dédictvi a vzdéldvaci aktivity rovnéz cilené
prispiva k rozvoji regiondlni partnerské spoluprace NPU s $irsi pedagogickou vefejnosti.
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Technicka pamatka znama
neznama
(Dul Michal v Ostraveé)

Autorka: Mgr. Kvéta Jordanova
Spoluprace: Ing. Tomas Flimel, Mgr. Martin Strako$, Jan Kopel, Petr Bajger

Anotace: Edukacni program seznamuje vysokoskolské studenty s pojmem ,technicka pamat-
ka“ v autentickém prostredi primyslového objektu. Neformalné, prostrednictvim primého
kontaktu a bezprostfedniho zazitku, G¢astnikim programu tento pojem priblizuje. S pomoci
nazornych prikladd, edukacénich pomicek a praktickych dilen, vedenych zkusenym restaura-
torem kovd, prispiva k reflexi hodnot primyslového dédictvi, véetné dochovaného mobiliare,
a podporuje diskusi o principech a pfistupech k jejich ochrané i zpisobech jejich prezentace.
Aktivity napomahaji k tomu, aby byl byvaly primyslovy areal studenty vniman jako pamatka

.....

lokality.
Klicova slova: technickd pamatka, technologicky tok, autenticita, konverze, stroj.

Cilové skupiny: studenti VS, program byl ovéfovan za Gcasti studentl Katedry dé&jin uméni
a kulturniho dédictvi Filozofické fakulty Ostravské univerzity

Mista realizace: NKP Dul Michal, obec Michélkovice, cvi¢na Stola Paskov

Doba realizace: Pilotni ovérovani programu probihalo v zimnim semestru 2013/2014. Aktivity
jsou chapany jako soucast semestralni vyuky s touto posloupnosti: edukacni program, véetné
zadani semestralnich praci (cca 120 min.), nasleduji praktické dilny (cca 360 min.), exkurze
(120min.), prezentace praci (dle poctu studentt). V pribéhu semestru jsou mozné individualni
konzultace.
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Obr. 47. DAl Michal (archiv NPU).

Kontext

Priimyslovy aredl NKP Dil Michal je od roku 2000, kdy jej do spravy pfevzal NPU, mistem setka-
vani vefejnosti s tématem ochrany primyslového dédictvi. V prostredi byvalého dolu byly jiz
v minulosti poradany tematické prednasky. Kazdoro¢né jsou zde vystavovany vytvarné a tech-
nické prace studentl vysokych Skol. V administrativni budové byvalého dolu ma sidlo Meto-
dické centrum technickych pamatek a prlimyslového dédictvi. Jednou z iniciativ této odborné
slozky NPU bylo v minulosti i zaloZeni oboru D&jiny uméni se zaméFenim na pamdtkovou péci
a technické pamatky pri Ostravské univerzité. Spoluprace s univerzitou, na které mnozi od-
borni pracovnici NPU vyucuiji, se tak pro edukaéni centrum v Ostravé stala pfirozenou volbou.
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Vychodiska a hlavni cile

Cilem programu je rozsifit zakladni znalosti a dovednosti studentd oborového vysokoskolské-
ho studia v oblasti udrzitelné péce o industrialni dédictvi. V autentickém prostredi primyslo-
vého objektu si tak studenti blize ozfejmi, co je to kulturni pamatka technického charakteru,
jaké jsou jeji hodnoty a jaka je jeji funkce. Naudi se zakladnim zplisobem oSetfit historické
strojni zafizeni nebo nosné konstrukce. Na zakladé individuélniho zadani pak vytvori a pre-
zentuji edukacni program, ¢i edukacni pomdcku, pro nékterou z dostupnych technickych pa-
matek. Pravé bezprostredni kontakt s pamatkou a vlastni pfinos, podporujici jeji udrzitelné
vyuZziti, je jednim z nejdilezitéjsich momentt programu.

Obsah a prubéh seminare

Ucastnici seminaFe méli v prib&hu semestru tfi povinnosti. Zd¢astnit se edukaéniho progra-
mu Technickd pamdtka zndmd nezndmd, ktery byl na Dole Michal nabizen i dal$im cilovym
skupinam, pro potfeby seminare byl vSak upraven.??? Dale pak absolvovat praktické dilny
zaméFené na o3etfovani kov(i a pFipravit prezentaci seminarni prace. Ukolem studentd bylo
vytvofit navrh edukacniho programu nebo pomdicky, které by pomahaly dale zprostredkovat
hodnoty primyslového dédictvi. Dobrovolnou aktivitou se stala exkurze do ¢inného priimys-
lového objektu nebo komentovana prochazka v byvalé primyslové lokalité.

Obr. 48. V ¢em se skryvd hodnota a funkce technickych pamdtek? Spolecna diskuse individudlnich predstav
a ndzord o hodnotdch priimyslového dédictvi probihd primo v autentické prostredi pamatkového objektu
(Dual Michal, foto V. Havrlantova).
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Edukacni program

Edukadni program Technickd pamdtka zndmd nezndmd ma pevny ramec sloZeny ze tfi ¢asti.
Uvodni, teoreticka ¢ast programu probiha v klidové z6né (dle momentélniho navitévnické-
ho provozu) a jejim zakladnim stavebnim prvkem je pojem technicka pamatka. K vysvétleni
pojmu slouzi audiovizualni podnéty (napf. film Demolice stoleti), fotodokumentace znamych
ohrozenych industrialnich staveb ¢i prezentace vyzkum Metodického centra technickych pa-
matek a primyslového dédictvi. Osvétlovany jsou jednotlivé kroky legislativniho postupu pfi
prohlaseni objektu kulturni pamatkou, véetné moznosti vyzkumu, ktery prohlaseni predchazi.
V ramci fizené diskuze jsou studenty napfiklad obhajovany argumenty k zachovani ¢i naopak
ke zruseni pamatkové ochrany medialné znamych industrialnich objekt(.

Na teoreticky Uvod programu navazuje jeho Ustredni ¢ast pfimo v arealu Dolu Michal. Kon-
cepce aktivit vychazi z daného prostredi a pamatkovych hodnot mista (napfr. autenticita, ar-
chitektonicka hodnota, typické vs. unikatni, esteticka hodnota). Prostfedky k dosazeni cill
programu jsou pripodobnéni, zazZitek, dedukce nebo hra. Studenti napriklad nejprve sami po-
jmenovavaji hodnoty svého oblibeného pfedmétu.

Obr. 49. Studenti hledaji typické znaky aredlu kamenouhelného dolu, architektonickou hodnotu
pramyslového objektu objevuji pomoci analogii zndmych z civilnich staveb, autenticitu strojovny pozndvaji
prostrednictvim smyslovych zazitka (Dal Michal, foto V. Havrlantovad).
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Ukolem Gcastnik( programu je nakreslit jim ,,blizky“ hrnicek, lektor pak klade otazky smé-
fujici k odhalovani spole¢né sdilenych hodnot. Napfiklad: Kdo nakreslil porceldnovy hrnicek
s jednim uchem? (predstava ,typického“), Kdo nakreslil hrnicek, ktery se mu libi? (definovani
estetické hodnoty) nebo Je s vasim hrnickem spojena néjakad pozitivni vzpominka? (narativni
potencial objektd). Typologie hodnot, ktera vyvstane ze spole¢né debaty, je nasledné ovéro-
vana, s vyuzitim zazitkovych metod, v prostredi primyslového objektu.

V zavéreCné Casti programu je s pomoci reflektivni debaty shrnuto zaZité a zjisténé, vcet-
né rozboru pouzitych metod a cilli. Studentdim je také predstavena dalsi ¢innost edukaéniho
centra, vCetné shromazdénych materiald (napr. reSerSe z edukacnich program, pomiicky,
prostory centra). Nasleduje zadani semestralni prace, jejimzZ vysledkem je edukacni program

nebo edukadni pomuicka, které by bylo mozné vyuzit pro konkrétni technicky objekt.

Praktické dilny - restaurovani kovii

Zakladnim stavebnim kamenem praktickych dilen je pfitomnost odbornika na restaurovani
kovd, ktery je vybaven nejen odbornymi znalosti, ale i dobrymi komunikaénimi dovednost-
mi (je nutné studenty zaujmout a pro véc ,.zapalit“). Odborny program se sklada ze tfi ¢asti
a vede k pochopeni kontinudlniho technologického toku kamenouhelného dolu, k poznani
dochovaného strojniho parku Dolu Michal z prvni tfetiny 20. stoleti a jeho instalace. Soucasti
je vysvétleni zakladnich principt osetfeni dochovaného strojniho zafizeni v nalezovém sta-
vu a vyzkouseni téchto princip pod vedenim restauratora na drobném predmétu z prostredi
pamatky.

Obr. 50. Studenti béZné s origindly historické
planové dokumentace neprijdou do
kontaktu. Presto se predpokladd, Ze z ni
budou v praxi schopni vyCist potfebné udaje
(Dal Michal, foto K. Jorddnova).
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Obr. 51. V praktické casti, kterd je
vyvrcholenim programu dilen, studenti pod
vedenim restaurdtora osetruji mobiliarni
predmeéty. Aktivné tak zasahuji do Zivota
technické pamdtky a témto predmétim

prodlouZi Zivotnost (Dal Michal, foto V.
Havrlantova).

Praktické dilny jsou zahajeny teoretickou ¢asti, ktera je fizenou diskuzi s prvky prednasky
o ochrané strojniho zafizeni a jeho hodnotach. Mluvi se také o zpisobu instalace, ¢i doporu-
¢eném postupu pfi vyhledavani a zachrané historického strojniho zafizeni. Soucasti aktivit je
prace s historickou planovou dokumentaci. Dale také hra ,,Co je to?“ Specialista pfipravi drob-
né technické predméty nebo ¢asti strojniho zafizeni, pripadné fotky nalezového stavu, a stu-
denti se snazi na zakladé vlastnich zkusenosti, i ziskanych védomosti vydedukovat, o ktera
zafizeni se jedna. Nasledujici ¢ast programu probiha pfimo v arealu dolu, kde se studenti snazi
vyhledat a pojmenovat jednotlivé zplisoby instalace strojniho zafizeni. Pod odbornym vede-
nim také diskutuji mozné klady a zapory této instalace.

Zavére€na Cast dilny spociva v ukazce osetfeni strojniho zafizeni nebo kovl v nalezovém
stavu, na kterou navazuje samostatna prace studentd pod vedenim restauratora. Pravé tato
Cast je stéZejnim momentem programu. Ve spolupraci se spravou dolu jsou vybrany drobné
kovové predméty (klice, olejnicky, naradi, atd.), které dotvareji atmosféru mista a na jejichz
zachranu nepostacuji financni prostredky instituce. Studenti pak vlastnim pricinénim pod
vedenim specialisty pfedméty oSetruji, ¢imz aktivné zasdhnou do Zivota technické pamatky
a témto predmétdm prodlouZi Zivotnost.
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Dobrovolné aktivity

Dobrovolna ¢ast programu, ktera probiha pod vedenim odbornika, urbanisty pamatkového Usta-
vu nebo lektora z fad zaméstnancd, spociva v exkurzi do ¢inného primyslového objektu nebo
v komentované prochazce po byvalé primyslové lokalité. Mista, ktera byla pro tuto aktivitu vy-
tipovana, primo souviseji s kamenouhelnym hornictvim a zavrsuji tak tematicky celé edukacni
pasmo. Studenti dosud navstivili napfiklad cvi¢nou Stolu Dolu Paskov ve Stafi¢i*** nebo komplex
vodni jamy Jeremenko®* v Ostravé. Spolu s urbanistou prosli také obci Michalkovice, ve které

definovali s pomoci historickych fotografii a map krajinné promény a disledky tézby.

Tato Cast programu slouzi predevsim k utvofeni komplexniho obrazu o problematice. Pfed-
né nabizi pomérné atraktivni moznost srovnani souc¢asného zptlisobu téZby a pracovniho pro-
stfedi s tim, které jiz frekventanti programu vidéli na Dole Michal. V pfipadé komentované
prochazky pak upozorfiuje na soudasti krajiny, které povazujeme takrka za samoziejmé, aniz
bychom si uvédomovali jejich spojitost s tézkym primyslem (zelen na haldach, barnska draha,
kolonie, atd.).

Seminarni prace

Na zavér semestru jsou studenty prezentovany pred spravou pfislusného objektu hotové
prace (edukacni program ¢i edukac¢ni pomUcka). Postup prace mohou studenti v pribéhu se-
mestru kdykoliv konzultovat s pracovnikem edukacniho centra.

Obr. 52. Drobné kovové predmeéty (klice, tésnéni), k jejichZ udrzbé prispivaji praktické dilny vedené
restaurdtorem. Fotografie zachycuje stav prfedmétd pred a po osetreni (Ddl Michal, foto. V. Havrlantova).
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Vysledky aktivit: oSetfeny stary kovovy pfedmét nebo zafizeni, edukaéni program nebo
edukacni pomicka vyhotoveny studenty, pracovni listy, dotazniky.

Material a pomiicky: pfenosné Zidlicky, polstare, hrnek, trubky od papirovych ubrouski
obalené barevnym papirem, pracovni listy (véetné axonometrie dolu, situace dolu, urbanistic-
kého planku obce), dotazniky, konzervaéni pomucky, ochranné pomcky, historicka planova
dokumentace, podklady k teoretické ¢asti programu (vyzkumy, evidencni listy kulturnich pa-
matek, fotodokumentace ohroZenych staveb), film Demolice stoleti, nahravky motor( (strojov-
na), material k oSetfeni kov( a ochranné pomdicky.

Finanéni naroky programu: Financné nejnarocnéjsi casti programu jsou praktické dilny,
kdy je nutné hradit nejen material k oSetreni kovli a ochranné pomdicky, ale také personalni
naklady. Ochranné pomcky (rukavice, bryle) a material (konzervaéni vazelina, oleje, auto-
baterie, Stétce, hadry, atd.) byly hrazeny z projektu, specialista byl hrazen z nadacniho pfi-
spévku Nadace Landek. Ostatni pomdcky vyuZité v programu jsou soucasti edukadni sady,
kterou centrum disponuje, pfipadné jsou vyrobeny z recyklovatelnych materialt edukacnim
pracovnikem.

Obr. 53. Exkurze do cvi¢né stoly Dolu Paskov
ve Starici (foto K. Jorddnovad).
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Reflexe a vyhled do budoucna

Programu v celém rozsahu se zGcastnilo 39 studentd. DalSich 30 studentd absolvovalo pouze
jeho prvni ¢ast, tedy edukacni program. Pro ovéreni okamzitych vysledkd, respektive krat-
kodobych cild, je pro lektora dilci zpétnou vazbou srovnani dvou kratkych dotaznikd, které
Gcastniklim programu rozdava pred a po absolvovani programu.

Otazky obou dotaznikl se shoduji a tazi se na vyznam pamatkové ochrany a na hodnoty
technické pamatky. V ideadlnim pfipadé dochazi ve vypovédich ,pred“ a ,,po“ programu k ter-
minologickému posunu. Napfiklad na otazku ,Jaké si myslite, Ze jsou hodnoty technické pa-
mdtky?“ student pred programem odpovédél: ,pamdtky jsou diileZité.“ Po skonceni programu
znéla pak jeho odpovéd na tutéz otazku: ,estetickd, autenticita, kdyZ je néco typické nebo na-
opak vyjimecné. »s

Dals$im ukazatelem Uspésnosti programu byla opakovana pfitomnost studentl na dalSich
aktivitach edukacniho centra a kvalita semestralnich praci. Pozitivnim prekvapenim bylo pre-
devsim vytvarné a technické zpracovani pomdcek, na kterém si studenti dali velmi zaleZet. Po
této strance se mnohé pomdcky mohly okamzité vyuzit a v nékolika pfipadech to sprava Dolu
Michal také skute¢né udélala. Nékteré studenty bylo mozné rovnéz prizvat k dalsi spolupréci.
Podileli se napriklad na organizaci Muzejni noci, dokumentacni praxi nebo pfipravé pomtcek
k prohlidkové trase objektu.

Obr. 54. a 55. Komiks vytvoreny tcastniky programu, soucdst semindrni prdce (archiv edukacniho centra
NPU v Ostravé).

123



Prezentace seminarnich praci vSak rovnéz odhalily slabiny dosavadni profesni pfipravy.
Studenti méli v drtivé vétsiné velké problémy své navrhy pfimérené prezentovat, obhdjit vy-
znam své prace nebo odpovidat na pfipadné dotazy, které se tykaly naplné programu. Pa-
radoxni bylo, Ze jim chybély zakladni védomosti o zpracovavaném tématu, kdezto rozsifujici
latku méli nastudovanou podrobné. Student nebyl napriklad schopen vysvétlit, co je to parni
stroj, ackoliv mél pfipravenou zdafilou edukac¢ni pomicku vysvétlujici funkci parniho stroje.
Obdobny problém nastal s prezentaci edukacnich program( na volné téma ,tovarna“ Studen-
ti Casto pracovali s pojmy jako industrializace, primyslové dédictvi nebo technicka pamatka,
ale mimo naucené fraze nebyli schopni interpretovat problematiku na zakladni bazi.

Pomoci by mohlo byt rozsifeni seminare o dalsi semestr, ktery by se zamé¥il na proble-
matiku edukace v oblasti technickych pamatek a trénink praktické prezentace primyslového
dédictvi. Studenti by ziskali alespon zakladni pouceni z pedagogiky a didaktiky a osvojili si
komunikacéni dovednosti nezbytné pro préci s riznymi cilovymi skupinami. Casem by ve spo-
lupraci s Ostravskou univerzitou mohlo dojit k vyprofilovani pfipravy pamatkového pedagoga.

Prenositelnost programu

Program je prenositelny na jakoukoliv technickou pamatku. Predpokladem je vSak vytvoreni
originalnich podpurnych grafickych podkladd - napr. nakres objektu, pro ktery by byl pro-
gram modifikovan, situace aredlu a urbanisticky plan okoli.

Doporuceni pro organizacni a technické zajisténi programu

Pokud je vyZzadovéana po studentech zavére¢na prace, je nutné presné definovat zadani a pre-
svédcit se, Ze studenti plné chapou rozsah zadanych Gkold. Idealni by bylo vyzkouset edukac-
ni programy pfimo s cilovymi skupinami, pro které jsou studentské navrhy urceny. Pfi jedno-
semestralni ¢asové dotaci, navic v zimnim semestru, kdy je vétsina objektl ve spravé NPU
pro vefejnost uzaviena, se to viak nepodafilo. Néktefi presto vyzkouseli své pomuicky alespor
v prostredi Skolskych zafizeni. Doporucujeme tedy realizovat blok aktivit i v semestru letnim
a prfedem domluvit pilotni cilové skupiny.

Osvédcdila se verejna prezentace semestralnich praci pfed celym kolektivem spravy pamat-
ky. Studenti pfistupuji k praci zodpovédnéji, trénuji své komunikaéni schopnosti a prezenta-
¢ni dovednosti. Jsou navic motivovani také tim, Ze je kastelan mize oslovit k dalsi spolupraci.
Jizv priibéhu prezentace tak miize probéhnout dohoda o Upravé pomicek ¢i doladéni progra-
mu pro potreby provozu pamatkového objektu.

Uspéch praktickych dilen zavisi na restauratorovi kov(, ktery musi byt nejen odbornikem,
ale taktéZz musi umét studenty zaujmout a motivovat. Pro dalsi ,,zivot* projektu je viibec nut-
né definovat kompetence realizator( riznych aktivit. Zaméstnanci spravy dolu se napfiklad
rekrutuji z fad byvalych zaméstnanct a ackoliv prohlidky vedou velmi kvalitné (pohybuji se
a vypravi o blizkém prostredi), odbornou, teoretickou ¢ast programu o hodnotach kulturniho
dédictvi zvlada lépe spiSe pamatkar. U néj je, stejné jako v pripadé praktickych dilen, nutné
apelovat mimo odborné znalosti taktéZz na komunikac¢ni dovednosti.
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Becovska praktika
(Statni hrad a zamek Becov)
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Spoluprace:

PhDr. Katefina Rozinkova, Ph.D., Mgr. Josef Rozinek (NPU UPS v Praze, Spréva statniho hradu
a zamku Becov), PhDr. Petr Masek (Oddéleni zameckych knihoven, Narodni muzeum v Praze),
P. Reginald Pavel Vétrovec, Th.D., O. Praem. (Kanonie premonstratd v Teplé), Mgr. Lukas Svo-
boda (Muzeum Karlovy Vary), Ing. arch. Jifi SindelaF, Ing. arch. NadéZda Sochorové (Becovska
botanicka zahrada) a dalsi.

Anotace: Tydenni pobyt umozriuje studentim ucitelstvi déjepisu, aby v zajimavém historic-
kém prostredi aplikovali znalosti a dovednosti, které ziskali v pribéhu dosavadniho studia.
Program je sestaven tak, aby umoznil intenzivni samostatnou i skupinovou praci studentd.
Poskytuje prostor pro objevovani statniho hradu a zamku Becova, stejné jako dalSich zajima-
vych mist v jeho nejblizsim okoli. Je pfilezitosti pro setkani s odborniky, ktefi se dlouhodobé
zabyvaji zkoumanim a uchovavanim historické krajiny, archeologickych i stavebnich pamatek,
uméleckych a historickych artefaktd i nehmotného dédictvi.

Klicova slova: déjepis, pomocné védy historické, stavebni historie, kritika pramen, genius loci
Cilova skupina: studenti Katedry dé&jin a didaktiky déjepisu Pedagogické fakulty UK v Praze
Misto realizace: Becov nad Teplou

Celkova doba realizace: 5 dni

Zpoplatnéni: 2900,- K¢/osobu (ndklady na dopravu a ubytovani, v&. snidang)
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Obr. 56. Statni zdmek a hrad Becov (foto L. Svdskova).

Kontext

Diky partnerské spolupraci Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy a NPU se naskytla ojedi-
néla prilezitost zkoumat moznosti, jak prohloubit vyuku jednoho z kmenovych kurzd, kte-
rym prochazeji vSichni zajemci o studium historie a uditelstvi déjepisu, a zaroveri rozvinout
edukadni potencial pamatkového objektu pro potreby terciarniho vzdélavani. Zamérem bylo
ovérit v pribéhu konkrétni vzdélavaci akce, vazané na vybranou pamatkové cennou lokalitu,
prinos takovych edukacnich principt a metod, jejichZ uplatfiovani by bylo pfijatelné jak pro
vysoko3kolské vzdélavani, tak pro pamétkovou péci. PFi pilotnim ov&fovani projektu Uvod do
déjepisu: BeCovskd praktika v roce 2013 bylo (i vzhledem k financovani) mozné vyclenit jednu
skupinu studentd 1. ro¢niku, se kterou se vyucujici na ¢tyfdenni praktika postupné pfipravo-
val jiZ od fijna 2012. V nasledujicim akademickém roce byla Becovskd praktika o den rozsite-
na a pokusné zarazena do nabidky odbornych exkurzi, které jsou povinné volitelnou soucasti
studijnich program0 v bakalarském i magisterském studiu. PfestoZe prednost méli uchazedi
z bakalarského stupné studia, zicastnili se exkurze i studenti stars.
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Vychodiska a hlavni cile

Povinny kurz Uvod do studia dé&jepisu, ktery je na Katedfe dé&jin a didaktiky d&jepisu (déle jen
KDDD) uréen studentdim prvniho ro¢niku bakalarského studia, je v zimnim semestru zamé-
fen na uvedeni do problematiky historie jako védniho oboru. Stru¢né predstaveny jsou déjiny
historiografie, organiza¢ni struktura oboru a jeho pracovisté, nauka o pramenech. Studenti si
vSak také prakticky pocvicuji techniky kritiky pramene, seznamuji se s pomickami pro vytva-
feni odborné bibliografie a uci se kriticky a samostatné myslet pfi tvorbé odborného historic-
kého textu. V letnim semestru je pozornost soustfedéna na pomocné védy historické a jejich
vyuZiti pfi odborné praci. Studenti si procvicuji zejména ¢teni paleografickych ukazek, vnitini
a vnéjsi kritiku pramene i jeho datovani. Zabyvaji se také vypovédni hodnotou heraldického
materialu. PFi tvorbé samostatné semindarni prace se pak uc¢i samostatné zpracovat urcité hi-
storické téma. Kurz ma seminarni podobu a jeho nedilnou soucasti jsou i tematicky zamérené
exkurze do archivi, knihoven a dalSich pamétovych instituci. V rdmci studia jsou studenti po-
vinni absolvovat také povinné volitelné exkurze, jejichz cilem je rozsifit znalosti posluchaci
ziskané pfi prednaskach a seminarich.

Cilem exkurze Becovskad praktika bylo umoznit Gc¢astnikim, aby v podnétném historickém
prostredi aplikovali znalosti a dovednosti, které ziskali v pribéhu Gvodniho kurzu do studia dé-
jepisu (PVH, kritika pramene, formulace a ovéfovani hypotéz). Prostfednictvim minikurzu sta-
vebni historie si osvojili zakladni dovednosti nezbytné pro ,,éteni“ a interpretaci historickych
staveb a pamatkovych objekt(. A posléze na zakladé studia rdznych zdrojt informaci (hmotné
i pisemné prameny, faksimile, terénni priizkum, odborna literatura) vytvorili spolu s kolegy
interpretaci konkrétniho mista ¢i objektu v historické krajiné, kterou predstavi a budou obha-
jovat v ramci odborné komunity.

Obsah a prubéh programu

Program exkurze byl zaloZen na intenzivni samostatné i skupinové praci Ucastnik(. Poskyto-
val prostor pro objevovani statniho hradu a zamku Becov, stejné jako dalSich zajimavych mist
v jeho nejblizsim okoli. Byl prileZitosti pro setkani s odborniky, ktefi se dlouhodobé zabyvaji
zkoumanim a uchovavanim historic dédictvi. DlileZité misto v programu mél ¢as pro zpétnou
vazbu ze strany vSech zGc¢astnénych.

Prezentace programu Relikvidr pro kaZdého, vyuzivajici hapticky model relikviare sv. Maura,
studentlm umoznila, aby hned na Uvod exkurze v praxi aplikovali zakladni znalosti a doved-
nosti ze stfredovéké ikonografie. Sosky apostoll urcovali studenti podle atributd, pribéh Jana
Kftitele, jenZ je vyobrazen na stfesnich reliéfech relikviare, se pokusili usporadat na zakladé
legendy.
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Obr. 57. Studenti si pfi prdci s haptickym modelem relikvidre sv. Maura vyzkouseli své znalosti
z kfestanské ikonografie (foto A. Svehlova).

Noc¢ni navstéva Horniho hradu poskytla kazdému Gcastnikovi exkurze prilezitost, aby si
prostfednictvim intenzivniho emo¢niho zazitku vytvarel k mistu poznani osobni vztah dfive,
nezZ jej zaCne zkoumat s pomoci exaktnich metod. Dojmy z noc¢niho tichého hradu mohli stu-
denti individualné reflektovat volnou formou (pisemnég, vytvarné).

Minikurz stavebni historie probihal ve dvou fazich. V ramci tzv. kabinetni pripravy si studen-
ti zopakovali orientaci planu mésta, respektive pamatkového aredlu s pomoci odhadu i bu-
zoly. UCili se Cteni historickych plant a srovnavani historickych vyobrazeni areélu s realitou.
V prabéhu aktivit si rovnéz prakticky osvojovali a uzivali zakladni kastelologické pojmy.

Ve druhé fazi programu, vénované terénnimu prizkumu hradu, probéhla napfiklad dalsi
cviceni z ikonografie, kdy studenti aplikovali své znalosti pfi popisu nasténnych maleb v hrad-
ni kapli, nebo z epigrafiky, kdy si ve dvojicich vyzkouseli prepis a interpretaci historickych
napisd ze zdi hradu. Hlavni pozornost viak byla vénovana metodickému nacviku stavebné
historického popisu a posléze samostatnému zaznamu pozorovanych skutenosti do vlastno-
rucniho planku.

Zamek a historii rodu Beaufort-Spontin priblizily studentim kromé komentované prohlid-
ky zameckych interiérd dvé aktivity - tvorba rodokmenu a seznameni se zdmeckou knihov-
nou. Casti rodokmenu studenti nejprve samostatné sestavovali na zaklad& podklad( z tzv. Go-
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thajského almanachu. Vysledky skupinovych praci si pak mohli ovéfit mj. diky malovanému
rodokmenu, ktery se nachazi v pfilehlych prostorach zamecké knihovny. Zde také probéhla
prednaska Petra Maska z oddéleni zameckych knihoven Narodniho muzea v Praze. Diky ocho-
té prednasejiciho si mohli studenti prohlédnout i vybrané ukazky z be¢ovského knihovniho
fondu.

Archeologii a numismatiku pfipomnél studentdim seminar kombinujici vyuziti original-
nich nalez( minci a replik, jeZ jsou soucasti didaktické sady detasované v edukacnim centru
v Becové.

Zavér exkurze byl vénovan pfipravé a prezentaci skupinové interpretace vybraného mista
v historickém jadru Becova nad Teplou a jeho pfilehlém okoli. Ukolem kazdé skupiny bylo pfi-
pravit na zakladé studia pripravenych podkladid a zkoumani in situ vyklad o zadaném misté.
Béhem pripravy bylo tfeba nejen prostudovat poskytnuté materialy, ale také vytvofit vlastni
fotodokumentaci mista. Vyklady pred kolegy a prizvanymi odborniky nasledné probihaly na
Sibeni¢nim vrchu (archeologie, Gtrpné pravo), v prostorach byvalé Zidovské &tvrti (urbanis-
mus, ghetto, judaismus), v kostele sv. Jifi (sakralni architektura, ikonografie, kiestanstvi), v Be-
Covské botanické zahradé (zahradni architektura, formovani krajiny, Zivotni styl aristokracie,
staré fotografie + oralni historie) a v méstské pamatkové zoné (urbanismus, méstska sprava).
Pfizvani odbornici vykon kazdé skupiny zhodnotili, pfipadné doplnili a opravili sdélené infor-
mace. Zpétna vazba se odehravala formou diskuse prezentovanych hypotéz a reflexe toho, jak
k nim studenti dosli, pro€ se je v terénu podafrilo ¢i nepodafilo ovéfrit.

Obr. 58. Predndska na téma péce o vzdcné tisky a staré knihovni fondy byla doprovdzena ukdzkami
z becovské zamecké knihovny in situ (foto D. Wizovska).
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Obr. 59. Prezentace vysledki samostatné skupinové prdce na téma byvald Zidovska Ctvrt a Zidovsky hibitov
v Becové nad Teplou (foto D. Wizovska).

Dulezitym momentem exkurze se stal také celodenni pési pochod do Nové Vsi, ktera lezi
v centralni ¢asti CHKO Slavkovsky les. Pfipomnél nejen pohnutou historii vysidleného kraje,
ale také jeho geograficko-hospodarské souvislosti (Novoveska kyselka), respektive pfirodni
zajimavosti (Dominova skalka).

Obr. 60. Prezentace vysledk( samostatné skupinové prdce na téma Becovskad botanickd zahrada
(foto D. Wizovskda).
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Reflexe a vyhled do budoucna

Vzhledem k tomu, Ze program probéhl na BeCové dva roky po sobé, bylo mozné uplatnit po-
stfehy absolventd prvniho kurzu pfi pfipravé kurzu dalsiho. Vysledky reflexi a zpétnych vazeb
z prvniho ovérovani byly rovnéz zpracovany a publikovany v odborném tisku.?¢ Jejich disku-
se prispéla k rozhodnuti dokumentovat pribéh druhého kurzu nejen obrazovou a pisemnou
formou, ale také s pomoci videozaznamd, které byly posléze podrobeny dal$imu zkoumani.
Problematika reflexe uceni budoucich pedagogl byla prostfednictvim vybérové diskurzivni
analyzy téchto zaznam prezentovana vyse (viz Kapitola 4). Na tomto misté uz proto vénuje-
me pozornost pouze detailni zpravé vyucujiciho Roberta Skopka, ktery srovnava efekt prvnich
i druhych praktik z hlediska vzd&lavaciho obsahu a cild pfedmétu Uvod do studia d&jepisu.

L4

Celkové zhodnoceni vyucujicim kurzu Uvod do studia déjepisu

Tato zprava Uzce navazuje na obdobnou zpravu vypracovanou po ukonceni BeCovskych praktik
2013. Tehdy se jednalo o patnacti¢lennou pokusnou skupinu studentd 1. rocniku. Témér presné
po roce jsme se na Becov vratili se skupinou zhruba stejné pocetnou (17 studentd), avSak dosti
odlisného slozeni. Pri pilotnim ovéfovani projektu v roce 2013 bylo (i vzhledem k financovani)
mozné vyélenit homogenni skupinu frekventant( jedné paralelky Uvodu do studia d&jepisu.
S touto skupinou se autor zpravy na praktika pripravoval jiz od fijna 2012 a Gi¢ast na nich se stala
jakymsi vyvrcholenim spole¢né prace ve dvousemestralnim seminafi. To se odrazilo jak na vzta-
zich v rdmci této skupiny (studenti se navzajem dobre znali), tak na motivaci studentl k praci
(studenti se tématem zabyvali dlouhodobé a v pribéhu roku jim ,,pfirostlo k srdci).

V roce 2014 jsme se projekt jiz vyzkouseny pokusili za¢lenit do kurikula oboru a to jako jednu
z odbornych exkurzi. Zde je tfeba jistého vysvétleni. Studenti bakalarského studia oboru Déje-
pis se zamérenim na vzdélavani na prazské pedagogické fakulté maji za povinnost absolvovat
nejméné dvé odborné exkurze, studenti navazujiciho magisterského studia pak nejméné jednu.
Exkurze jsou nejméné pétidenni a kromé Ucasti je k jejich GspéSnému absolvovani nutné téz
vypracovat a prednést referat na zadané téma.?” Zafazenim mezi exkurze bylo mozné praktika
nabidnout studentlm v ramci standardniho studia véetné moznosti ziskat za jejich absolvovani
zapocet. Zaroven jsme tim vsak ztratili kontrolu nad tim, ktefi studenti se praktik zGi¢astni a proc.

Ackoli praktika koncipujeme jako vhodné vyvrcholeni a zakonéeni Uvodu do studia dé&jepisu,
a tedy prvniho ro¢niku studia, a v tomto smyslu jsme zajemce o exkurzi téZ informovali, p¥i-
hlasila se pomérné nesouroda skupina studentd prakticky ze vSech roénikl. Néktefi oteviené
priznavali, Ze jde o jedinou exkurzi, kterou jesté pred statni zavérecnou zkouskou zvladnou
absolvovat. Jejich motivace byla tedy Casto jina nez motivace ovérovaci skupiny v roce 2013,
studenti se navzajem pfili$ neznali a ani nebylo mozné s nimi pres rok pracovat. Tato skute¢-
nost se, dle mého nazoru, odraZela jak v pribéhu praktik samych, tak v kvalitativnim hodno-
ceni testd.
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Obr. 61. Prohlidka origindlnich archeologickych ndlezi z becovského hradniho aredlu i replik Ceskych
stredovékych minci (foto L. Svaskovd).

Co se testd tyce, uzili jsme tychz jako v roce 2013 a postupovali jsme rovnéz touz metodou.
Studenti tedy vypliiovali stejny test dvakrat, a to poprvé ve vlaku cestou na Becov a podruhé
bezprostfedné po skonceni praktik, posledni den pobytu na BeCové. Test obsahuje patnact
otazek, které jsou rozdéleny do tfi skupin po péti: 1. obecna ¢ast (odpovidajici vybéru uciva
v zimnim semestru Uvodu do studia d&jepisu); 2. pomocné védy historické (dale jen PVH; tedy
obsah uciva letniho semestru Uvodu do studia djepisu); 3. historie Be€ova nad Teplou.
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Kvantifikaéni analyza test

Do analyzy jsme zahrnuli vSech sedmnact Gcastnikl exkurze. Jeden student odevzdal pouze
prvni test, ve druhém testovani jsme tedy vyhodnocovali o jeden test méné. Celkovy vysledek
tim byl statisticky ovlivnén pouze nepatrné.

V prvnim testu vychazi vysledna primérna znamka na hodnotu cca 2,952. NejhUre si stu-
denti vcelku pochopitelné vedli v ¢asti vénované BeCovu (primér 3,434), nejlépe v Casti tykaji-
ci se PVH (2,681). Procentualné bylo pfiblizné 23 % otazek zodpovézeno vyborné, 11 % otazek
velmi dobre, 16 % otazek dobre a 50 % otazek nedostatecné.

Ve druhém testu doslo ke zlepSeni. Primérna znamka z celého testu se zlepSila 0 1,332 bodu
na hodnotu 1,62. Nejhdre si studenti vedli v obecné ¢asti testu (primér 1,924; zlepSeni 0 0,816
bodu), nejlépe v ¢asti tykajici se BeCova nad Teplou (primér 1,262; zlepSeni o 2,172 bodu).
Procentudlné studenti zodpovédéli zhruba 63 % otazek vyborné, 18 % otazek velmi dobre, 8 %
otazek dobre a 11 % otazek nedostatecné.

Vybéroveé lze rovnéz srovnat vysledky testd z let 2013 a 2014. Nejprve prvni testovani. Zde
vidime, Ze v obecné ¢asti testu i v PVH dosahli studenti vcelku podobnych vysledkd: 2,933
a2,383vroce2013a2,74a2,681vroce 2014. Rozdil ¢ini v obecné ¢asti cca pétinu hodnoticiho
stupné ve prospéch skupiny 2013 a cca tfetinu hodnoticiho stupné ve prospéch skupiny 2014
v PVH.

Becovska ¢ast testl se viak srovnat nedd, nebot vychozi podminky respondentt byly dia-
metralné odliSné. V roce 2013 se studenti v rdmci seminare aktivné pfipravovali a jeli na Beov
jiZ vyzbrojeni jistym objemem znalosti. U¢astnici BeCovskych praktik 2014 ni¢im takovym ne-
prosli a testovani tuto skutecnost jasné odrazi.

I ve druhém testovani jsou vysledky obdobné. Skupina 2013 dosahla téchto vysledkd: 2,049
v obecné ¢asti, 1,666 v PVH a 1,449 v beCovské ¢asti. Skupina 2014: 1,924 v obecné ¢asti, 1,674
v PVH a 1,262 v becovské ¢asti. Rozdil tedy ¢ini v obecné ¢asti 0,125 hodnoticiho stupné ve pro-
spéch skupiny 2014, v PVH 0,015 hodnoticiho stupné ve prospéch skupiny 2013 a v becovské
casti 0,229 hodnoticiho stupné ve prospéch skupiny 2014. Obecné tedy dosahla skupina 2014
o néco lepsich vysledkd, ale nikoli markantné.

Zastavim se jeSté u jednoho ukazatele, a tim je procentualni zastoupeni vysledku nedosta-
tecné v obou skupinach. Zatimco skupina 2013 zaznamenala posun smérem k vysledku vybor-
né a velmi dobre s pouhymi 4 % nedostatecnych odpovédi, skupina 2014 se vyhranila vyraznéji
smérem k vyborné, oviem témér s 10,5 % nedostateénych odpovédi. Na zakladé kvalitativni
analyzy testll a pozorovani studentd béhem praktik se domnivam, Ze tento vysledek byl zpU-
soben rozdilem ve vykonové motivaci studentd.

Zatimco v roce 2013 byla Gcast spiSe dobrovolna, a zaroveri Gzce provazana s obsahem
predmétu, studenti pfijali testovani jako vitanou pfileZitost ovéfit si vysledky svého uceni jesté
pred zkouskou. V roce 2014 viak néktefi studenti jeli na exkurzi pouze pro ,,chybéjici“ zapocet.
Béhem praktik pak vykazovali velmi nizkou vykonovou motivaci, jejich pozornost ,rozptylova-
la“ potteba pfipravy na jiné zavérecné zkousky, véetné statnich.
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Obr. 62. Studium stavebniho vyvoje hradu podporuji rovnéz pracovni listy (Horni hrad Becov,
foto L. Svaskova).

Kvalitativni analyza testu

Obecné Ize konstatovat, Ze pfi druhém vypliiovani studenti, aZ na vyse zminéné vyjimky v roce
2014, na polozené otazky odpovidali nejen spravnéji, nybrz i vyrazné obsirné&ji. Pozorovat bylo
mozno zvySeny zajem o obsah otazek i test samotny. Studenti si aktivné srovnavali své odpo-
védi z druhého testovani s odpovédmi z testovani prvniho. Po strance motivaéni tedy praktika
splnila svdj Gcel.

Nejméné studentdm praktika pomohla v prvni, obecné ¢asti testu. Zde se ukazuje, Ze obec-
né roviné védomosti je tfeba vénovat zvySenou pozornost predevsim v pribéhu akademické-
ho roku a praktika tuto trover ovlivni jen v mensi mife. Naznacuji to i vysledky odpovédi na
jednotlivé otazky:

* Které typy pamétovych instituci zndte? Studenti v obou variantach spravné odpovidali, Ze
archivy, néktefi pridavali muzea, knihovny ¢i galerie. Ve druhém testovani se Castéji objevu-
ji muzea a knihovny, naopak nespravné se objevuji hrady a zamky.

* Které védecké instituce v CR zndte? VétSina student( zaradila do odpovédi Akademii véd CR
a jeji Ustavy, pfipadné nékteré Ustavy resortni (VHU). Ve druhém testovani studenti Castéji
zafazovali univerzity a jmenovité Narodni pamatkovy Ustav.
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Cim se zabyvd pamdtkovd péce? Odpovédi byly v obou testovanich stru¢né. Néktefi studenti
odpovidali tautologii péci o pamatky. V prvnim testovani prevladala ochrana, pripadné re-
staurovani pamatek, ve druhém pribyla rovnéz prezentace ¢i zpristupriovani.

Co je heuristika, kritika pramene a interpretace pramene? Vlysledek je podobny jako v roce
2013. Nejvétsi potize méli studenti se slovem heuristika, a to v obou testovanich. Ve druhém
testovani se vSak procento spravnych odpovédi zvysilo. Druhé dva pojmy vysvétlovali stu-
denti vétSinou spravné, ve druhém testovani vétsinou o néco obsirnéji.

Co jsou edice pramend a které zndte? V této otazce si studenti, rovnéz podobné jako v roce
2013, vedli pomérné Spatné. Povédomi o tom, co to jsou edice, se ve druhém testovani diky
praci s jednou z edic zvysilo, ale celkové byla znalostni Groven v této otazce i nadale ne-
uspokojiva. Objevovaly se zcela nesmyslné odpovédi, jako napt. Ottiv slovnik naucny, ¢i
zkomoleniny typu diplomdr. V ramci praktik se s edicemi pracuje spise omezené - pouze
jedna ze skupin vyuziva textd vydanych v Corpus iuris municipalis.

V Casti testu vénované PVH se praktika projevila jiz pomérné znatelné. Jak doklada i pre-

hled odpovédi na dil¢i otazky, diky konkrétni praci v konkrétnich oborech se znalosti studentd

vvvvv

Co je to blasonovani a historisovani a ke které PVH tyto pojmy patii? V obou testovanich stu-
denti spravné uvadéli heraldiku a védéli, co je blasonovani. Ve druhém testovani se Castéji
objevuje spravna definice historisovani.

Vysvétlete rozdil mezi rodokmenem a rozrodem. V prvnim testovani nebyli studenti prilis
Uspésni. Diky praci s Gothajskym almanachem a genealogii rodu Beaufort-Spontin v 19. sto-
leti se toto povédomi ve druhém testovani zvysilo.

Co to je listina? Definice listiny délala studentlim potiZe v obou testovanich. Studenti pre-
vazné tusi, co to listina je, ale jejich definice jsou obvykle vagni (napf. Pisemny uredni do-
kument.) nebo tautologické (Ufedni listina.) Ve druhém testovani se Casté&ji objevuje pravni
povaha ¢i zavaznost dokumentu a téZ zminky o formalnich nalezitostech.

Které Ceské stiedovéké mince zndte? V této otazce se studenti diky praci s kopiemi minci
v pribéhu praktik zlepsili. V prvnim testovani si vzpomnéli obvykle pouze na denary, brak-
tedty a groSe, nespravné pak zarazovali tolary, gresle, nebo dokonce koruny. Ve druhém
testovani pribyly Castéji brakteaty a zlaté florény a dukaty, nékolik studentd si vzpomnélo
na drobné parvy, naopak zmizely tolary, zlaté, koruny apod.

Jaky je rozdil mezi krdlovskym a poddanskym méstem? Jakou funkci plnil ve mésté rychtdar?
Kterd méstskd prava zndte? Rozdil mezi kralovskym a poddanskym méstem studenti cha-
pou a definuji vcelku spravné. Co se rychtare tyce, v prvnim testovani byva Castéji srovna-
van s dnes$nim starostou, ve druhém se objevuje spise slovo sprdvce. Vycet méstskych prav
se ve druhém testovani rozsifil a studenti pod vlivem praktik ¢astéji zafazovali pravo hrdelni
a Utrpné.
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Obr. 63. Skupina studentd s vyucujicimi a lektory v interiéru Horniho hradu Becov (foto L. Svdskovd).

Treti ¢ast testu vénovanou historii BeCova nad Teplou nelze dosavadni metodikou hodnotit,
nebot, jak jiz bylo zminéno, studenti se na exkurzi v roce 2014 predem nijak nepfipravovali
a o misté, kam jedou, si az na vyjimky sami nic nezjistovali. Obecné vsak lze fici, Ze po dru-
hém testovani byl objem nabytych znalosti srovnatelny s objemem znalosti skupiny Géastnika
v roce 2013.

Vyhled do budoucna

Druhy ro¢nik Becovskych praktik potvrdil vysledky ro¢niku prvniho. Znalosti studentd se v ob-
lastech, jimZ se béhem programu vénovali, prohlubuji a fixuji. Ukazalo se v3ak, Ze z didaktické-
ho hlediska jsou praktika (i¢inn&jsi, pokud jim pFedchézi pFiprava v semina¥i Uvodu do studia
déjepisu. Soucasnou podobu, tedy praktika resena formou odborné exkurze v ramci kuriku-
la bakalarského a navazujiciho magisterského studia povaZujeme proto za reseni didakticky
méné vhodné, avsak prakticky snaze proveditelné. Do budoucna lze zafazovani praktik jen
doporucit. Jejich dalsi podobu, délku i zplsobu vsazeni do studijniho programu vsak bude
vhodné znovu zvazit.
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Kdyz se rekne klaster —
seminar pro pedagogy
(Klaster Zlata Koruna, Plasy,
Velehrad)

Autorka: MgA. Nadézda Rezkova Pribylova

Spoluprace:

prof. PhDr. Katefina Charvatova CSc.
Mgr. Radka TéSinska Lomickova
Mgr. Jarmila Hansova

Mgr. Petr Hudec

Anotace: Jednodenni akreditovany seminar s prednaskami a naslednou diskusi doplnény
prohlidkou objektu s odbornym vykladem je zaméren na predstaveni klastera jako Zivého
organizmu, kde byl od prvopocatku prostor pro vzdélani, tvofivost, védu, uméni i technicky
pokrok. Nedilnou soucasti Zivota v klasterfe byla a je vedle viry také prace ve prospéch klaster-
niho spolecenstvi i spolecnosti jako celku. Snahou je upozornit ucitele na souvislosti, které by
jim mohly pomoci chapat a zprostredkovavat cirkevni problematiku ve vztahu k souc¢asnym
spolecenskym otazkam.

Klicova slova: klaster, mnisstvi, fehole, mnisské fady, spiritualita, liturgie

Cilova skupina: ucitelé d&jepisu, vychovy k ob&anstvi a jinych humanitnich vyucovacich spo-
le¢enskovédnich predmétd na druhém stupni zakladnich skol a vSech typech stfednich skol

Mista realizace: Klaster Zlatd Koruna (29. fijna 2013), Klaster Plasy (27. Fijna 2014), Velehrad
(29. fijna 2014)

Celkova doba realizace: prezencni seminar (8 vyucovacich hodin)

Zpoplatnéni: bez poplatku
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Obr. 64. Prvnim z objektd, kde v roce 750. vyroli od zalozZeni kldstera semindr pro pedagogy probéhl,
byl Kldster Zlatd Koruna (foto archiv NPU).

Kontext

Edukacni centrum NPU v Teldi se cilen& vénuje vzdélavani dospélych. Uvedené zamé&Feni vy-
chazi mimo jiné ze zkusenosti koordinatorky centra se vzdélavanim pedagogickych pracov-
nikd. Na stejnou cilovou skupinu byl proto zaméren také pilotni projekt KdyZ se rekne kldster.
Téma projektu vychdazelo ze situace, kdy koordinatofi ¢tyf edukacnich center NPU uvaZova-
li o pripravé edukacnich programU pro zaky zakladnich a stfednich Skol, které by realizovali
v klasternich objektech. V regionu Ceskych Budé&jovic se nabizel Klaster Zlatéd Koruna, v Pl-
zefiském kraji klaster Plasy, ve stfednich Cechach Sézavsky klaster (vechny ve spravé NPU),
na Kromérizsku byla moznost navazat spolupraci s Velehradem a spolkem Matice Velehrad-
ska. K dispozici jiz byla také e-learningova podpora Monasterium aneb Nebojte se kldsterd,?®
kterd mohla byt vyuZita jako interaktivni pomiicka kdekoli v CR. Akreditovany seminaf pro
pedagogy tak nabizel moZnost podpofit zajem Skol o pamatkové objekty sakralniho charak-
teru prostrednictvim témat, ktera souviseji s vyvojem vzdélanosti na naSem Gzemi, a propojit
vzdélavani zaka se vzdélavanim pedagogt.
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Vychodiska a hlavni cile

Cilem seminare je objasnit pedagogiim funkci a vyznam klasterd v souvislosti se spolecen-
skym vyvojem od pocatku plsobeni riiznych cirkevnich fadd a kongregaci u nas, prohloubit
jejich znalosti o principech a hodnotach mnisskych fadui a pribliZit kazdodennost feholniho
Zivota. Tato poznani by mélo prispét k vychové zakd, pomoci jim pfi hledani vlastni identity,
ale také pfi péstovani respektu ke kulturnim, nazorovym a myslenkovym odlisnostem.

Obsah a prubéh programu

Pro pfipravu a realizaci seminare KdyzZ se fekne kldster se stala rozhodujici spolutiéast profe-
sorky Katefiny Charvatové. Pfedni odbornice na stfedovéké cirkevni a ¢eské déjiny, jez ma za-
roven dlouholeté zkusenosti v oblasti vysokoskolské pripravy i dalsiho vzdélavani pedagogt,
prijala roli prednasejici i garantky odborné kvality programu. Mistem konani prvniho semina-
fe se stal klaster Zlatd Koruna, ktery si v roce 2013 pfipominal 750. vyro&i od svého zaloZeni.
PFi této pfileZitosti vznikl ve spolupraci spravy pamatky s edukaénim centrem NPU v Ceskych
Budéjovicich také novy program pro $kolni skupiny, Zlatokorunsky Orbis pictus.?® Ve stejném
roce navic vysla aktualizovana verze Dgjin cisterckého Fddu v Cechdch 1142-1420** pojednéva-
jici mimo jiné o pocatcich Zlaté Koruny.

V pribéhu seminare se tak pedagogové mohli seznamit s geniem loci vyznamné cirkev-
ni pamatky, aktualnimi vysledky historického poznani i moznostmi, jak oboji zprostfedkovat
Zakim. K dispozici byl zaroven velmi kvalitni studijni material vyuZitelny i pro potreby peda-
gogl. Na zakladé pozitivnich Ucastnickych ohlast a zdjmu ze strany dalSich uciteld i pamatko-
vych objektd byl seminar v roce 2014 realizovan i na dalSich cistercidckych lokalitach (Plasy,
Velehrad).
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Detailni rozpisy realizovanych programii

Klaster Zlata Koruna (Fijen 2013)

9:00
9:00-10:00
10:00-10:30
10:30-10:45

11:00-11:45
11:45-12:30
12:30-13:00

14:00-14:30
14:30-16:00

16:00-16:15
16:20
16:30

Zahajeni seminare
Pocdtky mnisstvi, mnisské rady - prednasejici prof. PhDr. Katefina Charvatova, CSc.

MniSskd kazdodennost v ¢ase - prednasejici Mgr. Radka Tésinska Lomickova

Diskuze

Denni rozvrh cistercidku - prednasejici prof. PhDr. Katefina Charvatova, CSc.
Cistercidckd spiritualita - prednasejici Mgr. Radka TéSinska Lomickova

Seznameni se s obsahem tvorivych dilen v rdmci programu pro Skoly Zlatokorunsky
Orbis pictus

RozloZeni a funkénost kldstera - prednasejici Mgr. Jarmila Hansova

KaZdodennost v klastere Zlata Koruna v druhé poloviné 18. stoleti - prohlidka klaste-
ra - pravodni vyklad Mgr. Jarmila Hansova

Zavére¢na diskuze
Predani osvédéeni

Ukonceni seminare

e

Klaster Plasy (Fijen 2014)

9:00
9:00-10:00
10:00-10:30
10:30-11:15

11:15-11:45
13:00-13:45
14:00-16:00
16:00-16:15
16:20
16:30
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Zahajeni seminare
Pocdatky mnisstvi, mniSské fady - prednasejici prof. PhDr. Katefina Charvatova, CSc.
Mnisska kaZzdodennost v case - prednasejici Mgr. Radka Tésinska Lomickova

Denni rozvrh cistercidki - prednasejici prof. PhDr. Katefina Charvatova, CSc.

Diskuze

Cistercidacka spiritualita - prednasejici Mgr. Radka Tésinska Lomickova
RozloZeni a funkénost kldstera - prohlidka klastera

Zavérecna diskuze

Predani osvédceni

Ukonceni seminare



wde

Velehrad (Fijen 2014)

9:00 Zahéjeni seminare
9:00-10:00  Pocdtky mniSstvi, mniSské fady - prednasejici prof. PhDr. Katefina Charvatova, CSc.

10:00-10:30  Mnisskd kaZdodennost v ase - prednasejici Mgr. Radka Tésinska Lomickova
10:30-11:15  Denni rozvrh cistercidkd - prednasejici prof. PhDr. Katefina Charvatova, CSc.
11:15-11:45  Diskuze
13:00-13:45  Cistercidckd spiritualita - prednasejici Mgr. Radka Tésinska Lomickova
14:00-16:00  RozloZeni a funkcnost klastera - prohlidka kldstera, Mgr. Petr Hudec
16:00-16:15  Zavérec¢na diskuze

16:20  Predani osvédceni

16:30  Ukonceni seminare

Material a pomiicky: prednasky a prezentace lektord, technika pro projekci prezentaci, od-
borna literatura, e-learning Monasterium aneb Nebojte se kldsterd, pracovni listy k edukacnim
programlm (napf. Zlatokorunsky Orbis pictus, Cyrilometodéjskad cesta, Pribéh baziliky)

Obr. 65. Predndsejici prof. PhDr. Katefina Charvatovd, CSc. (foto P. Hudec).
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Reflexe a vyhled do budoucna

Seminar KdyZ se fekne kldster nabizi tematicky zamérené vzdélavani, jehoz smyslem je rozsi-
fit a prohloubit odborné kulturné historické znalosti pedagogt zékladnich a stfednich $kol.
Obsah seminare vychazi ze specializace a erudice vysokoskolskych pedagogli a pamatkové
objekty, v jejichz prostredi se odehrava, predstavuje jako unikatni historické prameny. Jak do-
kladaji také detailni rozpisy realizovanych programd, vyuZiva k tomu tradi¢nich metod jako
jsou prednasky a komentované prohlidky. Soucasti programu jsou rovnéz prezentace edukac-
niho potencialu daného mista, pripadné i zdejsi vzdélavaci nabidky pro skoly.

V roce 2013 se seminare zUcCastnilo 17 pedagogl (deset s plisobenim na zakladni skole,
pét na stfedni $kole a dva z jinych vzdélavacich instituci). Na dotaznikové Setfeni po skonceni
seminare reagovalo 9 Gcastnikd. V roce 2014 se uskutecnily dva seminare, kterych se celkem
zUcastnilo 29 ucitel (dvanact ze zakladnich Skol, deset ze stfednich Skol, Ctyfi z jinych vzdéla-
vacich instituci). Do dotaznikového Setreni se zapojilo 26 Gicastnika.

Z prvni Casti Setfenti, kterd mapovala zajem pedagogti o vzdélavani na pamatkovych objek-
tech, vyplynulo, Ze pro pedagogy je pfi rozhodovani, zda navstivit pamatkovy objekt s Zaky, ur-
Cujici edukacni nabidka. Pro navstévu pamatkového objektu se Skolni skupinou pedagogové
preferuji mista s prohlidkou nebo programem uréenym pro skoly, vitan je program korespon-
dujici s pozadavky rdmcovych vzdélavacich programd. Dale rozhoduje dopravni dostupnost
(nejlépe do 70 km) a pfijatelna cena za program/vstup (v priméru 70,- K¢ za Zaka). Za dosta-
tecny Cas straveny na pamatce povaZzuji respondenti dvé az tfi hodiny.

Obr. 66. VWyklad v kapli kléstera ve Zlaté Koruné (foto J. Mikulica).
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Po absolvovani seminare planovalo sedmnact pedagogi exkurzi s zaky na pamatkovy
objekt, sedm Gcast na vyukovém programu, ktery objekt nabizi. Devatenact respondentd
chtélo aktivné spolupracovat s pamatkovym objektem, dva dalsi by spolupracovali v zavis-
losti na svém aktudlnim pracovnim vytiZzeni, sedm pedagogtli o takovouto spolupraci zajem
neprojevilo.

Hodnoceni programu ucastniky
(vysledky dotaznikového Setreni)

LDékuji za pékny a prinosny semindr, téma bylo pro mne velice zajimavé a vyborné zpra-
cované - diky lektorkdm - hodnota materidlu mé prijemné Sokovala, mam radost, Ze si
mohu nové nabyté poznatky pripomenout a prohloubit, bylo vynikajici, Ze jsme si mohli
v klidu prohlédnout autentické prostory a propojit tak teorii s realitou.**

Ucastnici seminafe ocefiovali zejména odbornou Urovefi pfednasejicich, téma a obsah se-
minare, misto konani a ziskané studijni materialy (prezentace lektord, pracovni listy k vyuko-
vym programm na danych pamatkach). Dvacet osm respondenti predpoklada vyuZiti po-
skytnutych studijnich materiall ve vyuce. Pouze dva Gcastnici zminili, Ze by uvitali aktivnéjsi
zapojeni prostfednictvim zaZitkové pedagogiky nebo objektového uceni. Vétsina respondentt
pozitivné hodnotila skute¢nost, Ze seminar odpovidal inzerovanému obsahu.

v

Celkové lze shrnout, Ze k pozitivnimu ohlasu seminare prispély podle sdéleni Gc¢astniki na-
sledujici faktory:

* Erudovanost pfednasejicich s pedagogickou zkuSenosti a prehledem o ucivu na zakladnich
a stfednich sSkolach.

* Srozumitelné podané téma korespondujici s ucivem.

* Vhodné volené misto konani v souvislosti s tématem.

* Zajisténi kvalitnich studijnich materialt reflektujicich nejnovéjsi védecké poznatky s moz-
nosti vyuZiti ve vyuce.

* Vytvoreni zazemi pro Ucastniky (moZnost obéerstveni, dostupnost hygienického zafizeni).

* Pro zajemce zajisténi bezplatné dopravy na misto konani seminare z dopravné pfistupného
mista (v pfipadé seminare ve Zlaté Koruné).

* MoZnost navazat na seminar vyukovym programem pro zaky.
* Vhodné naplanovany termin seminare (podzimni prazdniny).

* Bezplatna Gcast.
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Pouceni do budoucna

Na zakladé zkusenosti s organizaci uvedenych seminari i vysledkd zpétnych vazeb od ucast-
nikd lze uzavrit, Ze kombinace prednasek a exkurzi na pamatkovych objektech maiji v oblasti
dalsiho vzdélavani pedagogl své nezastupitelné misto. Plati to zejména za predpokladu, Ze
nabizeji nova zajimava témata prehledné a ucelené prezentovana a uchopitelna ve vyuce.

Obr. 67. Na Velehradé mohli dcastnici semindre zasednout do chorovych lavic a po vzoru mnichi recitovat
pfipravené texty z brevidre (foto L. Psotovd).
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Kulturni dédictvi a vzdélavaci
aktivity — seminar pro
pedagogy (Zlata Koruna,
Becov, Kromériz)

Autofi a autorky: MgA. Nadézda Rezkova Pribylova, PhDr. Hana HavlGjova, Ph.D., Mgr. Dusan
Klapko, Ph.D., Mgr. Sdrka Kosovd, Bc. Eva Nepra$ova, Mgr. Dagmar Wizovska, Mgr. Petr Hudec,
Mgr. Kvéta Jordanova

Spoluprace:

Klaster Zlatd Koruna - Jan Boucek, DiS., Adéla Koudelna a Jifina Halmlova (SOKA v Ceskych
Bud&jovicich, restauratorky knih), Mgr. JindFich Spinar (JihoZeské védecka knihovna, oddé-
leni rukopisti a starych tisk(i), Mgr. Eva Zalohova (ZS Za Nadrazim, Cesky Krumlov), Riizena
Mouckova (MS Zlatd Koruna)

Statni hrad a zdmek Becov - Mgr. Tomas Wizovsky, Mgr. Petr Sokol (NPU UOP Plzef)

Kvétnd zahrada v Kromérizi - Ing. Hana Pokova, Mgr. Lenka Psotova, Mgr. Petr Sojak, Ph.D. (Ka-
tedra socidlni pedagogiky, Pedagogicka fakulta MU v Brné), Mgr. lva Wiesnerova (ZS U Sypek,
Kromériz)

Anotace: Jednodenni akreditovany seminar nabizi vzdélavaci aktivity zaméfené na rozvoj
oborové didaktickych a metodickych kompetenci pedagogl. Pamatkové objekty, v jejichZ
prostredi se kona, zkouma nejen jako kulturné historicky pramen, ale také jako misto didaktic-
ké inspirace. Kli¢ovou roli hraje vzdy otazka, jak je na daném misté mozné prispivat k utvareni
pozitivnich hodnot a postoji Zaku ke kulturnimu dédictvi.

Klicova slova: vzdélavani v historickém prostfedi, pamatkova edukace, spoluprace $kol a pa-
matkovych objektt, knizni kultura, restaurovani knih, klasterni skola, Orbis pictus, zaklady sta-
vebni historie a prizkumu pamatek, stavebni obnova hradu, interpretace pamatek zahradni
architektury a uméni, voda v zahradé.

Cilova skupina: pedagogové viech stuprili a typl $kol, zejm. vyucujici prvouky, vlastivédy,
déjepisu, vychovy k obcanstvi a zakladl spolecenskych véd, ¢eského jazyka a literatury, zemé-
pisu, vytvarné a dramatické vychovy, ale také ucitelé dalSich humanitnich a pfirodovédnych
obor( a pedagogové volného casu.

Mista realizace: Klaster Zlatd Koruna (17. dubna 2015), Statni hrad a zamek Becov (20. dub-

v vy

na 2015), Kvétna zahrada v Kromé&fiZi (11. kvétna 2015)
Celkova doba realizace: prezencni seminar (8 vyucovacich hodin)

Zpoplatnéni: bez poplatku
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Obr. 68. Jednou z pamdtkovych lokalit, kde se semindr Kulturni dédictvi a vzdéldvaci aktivity“ na jare 2015

uskutecnil, byla Kvétnd zahrada v KromériZi (foto P. Hudec).

Kontext

Diky vzajemné spolupréci regionélnich edukaénich center NPU existovala od roku 2015 na riz-
nych pamatkovych objektech v CR koherentni, pilotné ovéfena nabidka edukacnich programi
pro zaky zakladnich a stfednich Skol. Nazral proto Cas realizovat také akreditovany seminar
pro pedagogy, ktery by podpofil nejen vSeobecny zajem ucitell a vychovatell o vzdélavani
v historickém prostfedi, ale zarover otevrel i debatu 0 moznostech dalsiho vyuziti edukaéniho
potencialu pamatkovych objektl a zon ve spadovych regionech.
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Vychodiska a hlavni cile

Seminar Kulturni dédictvi a vzdélavaci aktivity vychazi z koncepce zku$enostné reflektivniho
uceni a sméfuje k rozvoji oborové didaktickych a metodickych kompetenci pedagogl. Pamat-
kové objekty, v jejichz prostfedi se seminar kona, jsou proto Gcastniky nazirany nejen jako
kulturné historické prameny, ale také jako mista didaktické inspirace.

Hlavnim cilem seminare je seznamit se s koncepci a metodami pamatkové edukace a sdilet
a diskutovat praktické moznosti a zkuSenosti jejiho vyuziti v ramci poc¢ateéniho vzdélavani.
Pro Gcastniky to mimo jiné znamena porozumét problematice kulturniho dédictvi v kontextu
mezioborovych vztah( a objevovat a spolecné diskutovat vzdélavaci potencial kulturniho dé-
dictvi ve vazbé na skolni vzdélavaci programy. Seminar tak prispiva také k motivaci pedagogd,
aby zacleriovali prvky pamatkové edukace do vyuky a nevahali spolupracovat s edukacnimi
centry NPU a spravami pamatkovych objekt(i ve svém regionu.

Obsah a priubéh programu

S ohledem na priibéh skolniho roku a navstévnickou sezénu bylo na rok 2015 naplanovano
Sest seminard. Na jare se uskutecnila tfi setkani v Klastefe Zlata Koruna, na Statnim hradé
azamku Becov a v Kvétné zahradé v Kromérizi, o nichZ blize pojednava i tato pfipadova studie.
Na podzim probéhnou dalsi tfi seminare na Statnim hradé Lipnice, na Dole Michal v Ostravé
a v Sazavském klastere.>*> Mista konani byla vybrana tak, aby umozriovala hlubsi studium roz-
manitych kulturné historickych témat, jeZ lze uplatnit ve Skolni vyuce. Podstatné bylo také to,
aby nabizela edukacni programy pro skoly, které se vyvinuly z pilotniho ovéfovani a bylo proto
mozné o programech diskutovat nejen s autory, ale také s pedagogy, ktefi se jich se svymi zaky
jiz zGCastnili. VSechna mista také disponuji dobrymi predpoklady a kontakty nezbytnymi pro
dalsi rozvoj tvardi spoluprace v oblasti pocatecniho vzdélavani.

Jak dokladaji také detailni harmonogramy prvnich tfi seminard, icastnici se zabyvali otaz-
kou vzdélavaci role klaster( (knizni kultura, Skolska ¢innost), stavebni obnovy stfedovékého
hradu a interpretace pamatek zahradni architektury a uméni. Namétem zaZitkovych Casti
programu a predmétem didaktickych rozbor( se staly pilotni programy Zlatokorunsky Orbis
pictus, Priklad obnovy hradu Becov - DobrodruZstvi stavebni historie a Voda v zahradé. Vyména
a sdileni pedagogickych zkuSenosti probihaly jednak formou prezentaci a diskusi vysledkd
jiz existujici institucionalni spoluprace, jednak prostrednictvim reflexe individualnich i spolec-
nych zazitkd. Velky prostor mély také neformalni, kuloarni debaty.
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Detailni rozpisy realizovanych programii

Klaster Zlata Koruna (duben 2015)

9:00 Zahajeni seminare
9:15-9:45  Prezentace Cinnosti Edukacniho centra NPU v Ceskych Budé&jovicich
9:50-10:45  Hledani spolecné reci: predpoklady spoluprace (moderovana debata)

10:45-11:15  Uc&ime (se) na paméatkach: pfiklady ze $kolni praxe MS Zlatd Koruna a ZS Za Nadra-
7im Cesky Krumlov (prezentace a diskuse)

11:15-11:45  Moznosti dalsi spoluprace: pamatky jiznich Cech (myslenkové mapy)

13:00-14:30  Komentovana prohlidka klastera Zlata Koruna s ukazkami aktivit z programu Zlato-
korunsky Orbis pictus, véetné predstaveni knihovny starych tiskd

14:30-15:30  Knizni kultura a restaurovani starych knih (tvarci dilna s restauratorkami)

15:40-16:00  Reflexe a zakonceni seminare

Material a pomticky: datovy projektor, prezentace, sada edukacnich pom(cek na ukazku,
zmensené kopie obraz( zlatokorunské Skoly, karty s texty z Komenského Orbis pictus, psaci
potreby a podlozky, vytvarné a kniharské potreby, pecetidla, pecetni vosk

Obr. 69. Diky spoluprdci s restaurdtory bylo mozné
pripravit v Kldstere Zlatd Koruna kniharskou dilnu
(foto L. Kardsek).
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Statni hrad a zamek Becov (duben 2015)

9:00
9:15-9:45
10:00-12:30
13:30-15:15

15:30-16:00

Zahajeni seminare
Prezentace ¢innosti Eduka¢niho centra NPU v Be¢ové nad Teplou
Hrad Becov - kurz stavebni historie (kabinetni pfiprava a terénni préizkum)

Ucime (se) na pamatkach (Zivé obrazy, moderovana diskuse)

Reflexe a zakonceni seminare

Material a pomiicky: studentsky film Na Becov, plan mésta, historickd vyobrazeni més-
ta, hradu a zamku (napf. veduty, historické fotografie), buzola nebo kompas, stavebné histo-
rickd dokumentace pamatkového aredlu, ochranné pfilby, svitilny, psaci a vytvarné potfeby

a podlozky

Obr. 70. Kromé vlastniho pozndvani pamdtky akcentuji semindre pro pedagogy také rozmér setkani
(Becov nad Teplou, foto D. Wizovskd).
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Kvétna zahrada v Kromérizi (kvéten 2015)

9:00 Zahajeni seminare
9:15-9:45  Prezentace ¢innosti Edukacniho centra NPU v KroméfiZi
9:45-10:00  U¢&/me (se) na pamatkach: priklady ze $kolni praxe ZS U Sypek, Kromé&FiZ (prezenta-

ce a diskuse)

10:15-12:00  Objevujeme Kvétnou zahradu - po stopach vody (komentovana prohlidka, skupino-
va prace)

13:30-14:15  Mapa ,hasi“ Kvétné zahrady (vytvarna dilna, skupinova prace)

14:30-15:30  Debata nad mapami: moznosti dalsi spoluprace

15:40-16:00  ,Rekni to kvétinou® (reflexe a zakonéeni seminare)

Material a pomticky: reprodukce historickych rytin Kvétné zahrady a jeji vyzdoby, sada
edukacnich pomucek (napf. misky, plastové lahve, velka injekéni stfikacka, hadicky do os-
trikovacd, perkusni hudebni nastroje), vytvarné potfeby, psaci potfeby a podlozky, sedaci
podlozky

Obr. 71. Také dospélé je mozné za urcitych
okolnosti prizvat k aktivni interpretaci
pamdtky. Na snimku ztvdrnily Gcastnice
semindre fontdnu. (Kvétnd zahrada

v KromériZi, foto N. Rezkovad Pribylova).
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Reflexe a vyhled do budoucna

Vzhledem k tomu, Ze seminare Kulturni dédictvi a vzdéldvaci aktivity jsou uskute¢fiovany na
rGznych mistech a na rlizna témata, obmériuje se tak nejen slozeni Ucastnikd, ale do znac¢né
miry i realizaéni tym. Diky tomu je vZdy tfeba znovu vyjednavat o programu a jeho drama-
turgii. Dafi se tak prirozené zachovavat komunikativni charakter seminard, vytvaret prostor
pro autenticka setkani a zkusenosti viech zi¢astnénych, nabizet prileZitosti pro sebevyjadreni
i vzajemnou vyménu nazor(.

Nevyhodou vsak je jista ,necitelnost“ seminare a jeho zaméreni pro zajemce, ktefi si teprve
v pribéhu seminare vyjasriuji, zda navrzené aktivity skute¢né odpovidaji jejich vzdélavacim
potfebam. Zejména pfijizdéji-li s cilem navstivit zdarma cely pamatkovy objekt, kde se semi-
nar odehrava, byvaji nemile prekvapeni nebo dokonce zklamani, prestoze je program kazdého
seminare pfedem znam. Na BeCové se uvedenou potrebu podafilo diky ochoté spravy fesit na-
priklad tim, Ze po skonceni programu nasledovala pro zajemce jesté hodinova komentovana
prohlidka tzv. relikviafového okruhu. V Kromérizi se naopak projevila neseriéznim jednanim
nékterych Ucastnic (napf. neohlaseny pozdni pfijezd ze vzdalené destinace, neodiivodnéna

rezignace na absolvenci seminare).

Do budoucna je proto vhodné vénovat vétsi pozornost popisu ciltl i metod seminare, stejné
jako vyjasnéni podminek Gcasti a absolvence, které mohou predejit zkreslenym ocekavanim
Gcastnikd i nepfijemnému naruSovani jiz probihajiciho programu.

Vzhledem ke vzdalenosti nékterych pamatkovych objektt od regionalnich center a doprav-
nich uzll se také osvédcilo zajistit na vrub organizatord spolecnou dopravu tGcastnikd z [épe
dostupného mista (Ceské Bud&jovice, Sokolov, Karlovy Vary). Lze tak do zna¢né miry predejit
zbyte¢nym pozdnim pfichoddm i pfedéasnym odchoddm Gcastnikd, ktefi jsou zavisli na spo-
jich meziméstské hromadné dopravy.

Jak vsak jiz naznacila kapitola vénovana otazce reflexe vysledki uceni zkusenych peda-
gogt, jez byla zpracovana na zakladé diskurzivni analyzy vybranych video a audio zaznam?
z becovského a kroméfizského seminare (viz Kapitola 4), organizacni nesnaze jsou jen malou
cenou za ocividny vzdélavaci ptinos zvoleného pristupu. Dvé tietiny z 35 pedagogl, ktefi se
nékterého ze tfi seminarl Kulturni dédictvi a vzdélavaci aktivity na jare 2015 zGcastnili, odpo-
védéli také na otdzky dvou typl dotaznikovych Setfeni. Pro ilustraci uvadime citace odpovédi,
které se tykaji zplisobl a metod uceni, které Gc¢astniky seminare z osobnich i profesnich di-
vodU zaujaly.
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Hodnoceni programu ucastniky (z 1. dotaznikového Setreni)
V éem pro vas osobné/jako ucitele spocival pFinos seminare?

o Cimvice smysld pfi vyuce pouZijeme, tim vice si pamatujeme. KdyZ se to dotkne i emoci,
je to naporad.

* VSechny poznatky a zkusenosti budu jesté néjakou dobu absorbovat (jak fakta, tak me-
todologické ndpady) a pak je zcela jisté spontdnné pri vyuce pouZiji, aniZ bych pfemys-
lela, co z jakéhokoli zdroje pochdzi.

* Zdroj ndpadu, podnéty k samostudiu.

* Ukdzka ,jinych* vyukovych metod.

* Potvrzeni platnosti terminu ,skola hrou®, inspirace k dalsim zdzitkovym projektim ve
vyuce.

Které Cinnosti vas na seminafi nejvice zaujaly a pro¢?

e Vlastni hleddni naucenych poznatkii z workshopu stavebni historie - opét se dostat do
role Zdka a vyzkouset si vSe na viastni kiizi.

e Myslenkovd mapa - predani zkusenosti ve svych oborech - vyuZiti.
o Zivé obrazy a jejich rozbor - to budu délat i ve skole ©

* Prezentace Zivych obrazi > nové ndpady a hodnoceni od koleg(i a lektord k danému
problému.

e Ne zcela zvlddnutd technika vyuZiti potencidlu Zivych obrazi smérem k zamyslené re-
flexi - délam to stejné neohrabané?

* Prohlidka kldstera - Skoda, Ze nebyla delsi a podrobnéjsi.
PFipominky, podnéty a doporuceni pro pfisti seminar?
* KéZby byly vZdycky takhle praktické. MoZnd spis neZ z ,aktivitek, které pro ucitele Casto
pusobi rozpacité, vyjit spiSe z ducha mista i orientace v konkrétnim prostoru.

* Vic zapojit pracujici skupiny - zaddvat jednotlivé konkrétni dkoly.

e Nebavi mé moc rozebirat Zivé obrazy. Alespori ne tak dlouho.
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DuleZita véc, kterou jsem se
dnes naucil/a

Ucitel by si mél vzdy sam
na sobé vyzkouset aktivitu,
kterou bude chtit po Zakovi,
aby ji zkusil.

Vnimat véci v souvislostech,
vSimat si i detaill, vyvozovat
z nich obecné poznatky.

Nejde o metodu, ale
o filozofii.

Dozvédél jsem se [...] rlizné
nové moznosti predavani
informaci Zakam, které pro
né budou interpretacné
zajimavéjsi formou.

Néco si poslechnout a pak to
hned umét pouZzit - je prima.
Nékdy je zajimavé, kdyZ se
600 let nemaluje. Pékny
terminus technikus (sic!):
konzervace chudobou.

DuleZita je, protoze...

Neni vzdy jednoduché osmélit
se k dané aktivité.

Mohu |épe pochopit - chapat
véci kolem, épe si informace
mohu zapamatovat.

Potrebuji védét ,,Proc¢“ chci
néco délat a ne ,,Co vSechno*
se s ,Tim“ da délat.

ProtoZe u Zakl podnitim
(snad) vétsi zajem o predmét
D, ktery zatim neni velky.

Kdyz se povede ucinné
propojit teorii s praxi.

Hodnoceni seminaru z hlediska prileZitosti pro uceni
(z 2. dotaznikového Setfeni)

Proto béhem pfistiho tydne
budu...

Pobizet sebe a své kolegy
zkusit délat néco neobvyklého
a neostychat se.

Udélam si vétsi prostor pro
sebevzdélavani, nebudu se
bat pokracovat ve sméru
zapocaté prace, kterou délam.

Planovat exkurzi do Becova
a shanét sponzora na
dopravu.

Zkusim jiny zptsob
prezentace uciva na hodiné D.

Zakazu babicce vyhazet stary
dlaZdice z chalupy a v lété ji
z nich necham vysvihnout
zaprazi s lavickou. Projedu

si poradné vase stranky

a promyslim, kdy sem
pojedeme s détmi.
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Doporuceni pro dalsi organizaci seminaru

Na zavér vybirdme z dosavadnich zkuenosti koordinatort eduka&nich center NPU, v jejichZ

reZii se prvni tfi seminare Kulturni dédictvi a vzdéldvaci aktivity uskutecnily, nékolik ddlezitych

postiehd a otazek, které je tfeba zvazit nejen pfi organizaci seminard dalSich, ale pfi pofadani
kurz( dalSiho vzdélavani pedagogl obecné:

* ,Program workshopu zaméfit spi$ na obohaceni znalosti, zkuSenosti a dovednosti peda-
gogl nez na pouhou ,informovanost o tom, co didakticky program zakim nabizi a jak
navazuje na RVP. Pii workshopu jsou pravé pedagogové cilovou skupinou, nejsou pouze
prostfedniky mezi ,ndmi“ a zaky i studenty [...]. Cisté prakticky pfidavam: Zddraznit to, Ze
je tfeba se v zimnich a jarnich mésicich radné obléci, protoze pamatky nejsou vytopené na
»standartni“ pokojovou teplotu. ,Télesna nepohoda“ pak miiZe vyrazné ovlivnit vysledny
dojem ze seminare, i kdyZ jeho podstata je zamérena na néco zcela jiného nez na uspokojo-
vani télesnych potreb. Dodrzovat stanovené Casy programu, ale zaroven nebyt ve spéchu.“

* ,Ztoho, co ucitelé fikali Ustné, si pamatuiji, Ze motivace byla zhruba tato: dozvédét se, co
je mozno s zaky absolvovat, rozsifit si znalosti, uZit si hezky den, moci sdilet zkuSenosti
s pedagogy z jinych Skol.

* ,Klicova otazka je podle mé to, kdo se programu ucastni ¢i jaka je jeho prvotni motiva-
ce. Takto bychom to mohli vyjadfit za pomoci dvou otazek: Pfichazim na pamatku proto,
abych ji poznaval a na prvnim misté vzdélaval sebe? Prichdzim na pamatku proto, abych
premyslel, jak ji G¢inné interpretovat s mymi zaky ¢i studenty? V kazdém pedagogovi jsou
tyto potfeby jisté namichany. Pokud ovsem konkrétni pedagog ,nevyrostl ve stinu dané
pamatky“ (byl zde jizZ mnohokrat), jeho prvotnim zajmem je nejprve celou ji poznat. Vlastné
by mu mohla jako dospélému vyhovovat klasicka komentovana prohlidka s kvalitnim prd-
vodcem. Teprve ve druhé fazi je pak pfipraven ,myslet na druhé®, tedy premyslet, jak toto
kulturni dédictvi zprostfedkovat svym zakim ci studentlim, od kterych si pfijel na seminar
odpocinout®.“
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Zaznam debaty, ktera probéhla na seminari
v Klastefe Zlata Koruna v dubnu 2015

Cilem debaty bylo ozfejmit pfedpoklady pro rozvoj spolupréace kol a NPU a zarover zviditelnit
jak prekoncepty Gcastnikd, tak institucionalni ramec celé akce.

1. Proé chranit kulturni dédictvi?

e péstovat Uctu k predkim

* zachovat kulturni dédictvi pro budoucnost

* nenahraditelnost

e zhmotnéni historie

* pochopeni individualni, regionalni, narodni i evropské identity - koreny, vlastenectvi

e formovani hodnot (estetickych, duchovnich, ekonomickych) prostrednictvim sezna-
meni se dobovymi femesly, kazdodennosti a Zivotnimi pribéhy v minulosti

e pouceni z minulosti (Uspéch i chyb)

2. Pro¢ vyuzivat kulturni dédictvi ve vyuce?

* kulturni dédictvi je velka, ndzorna a ziva ucebnice

* spojeni teorie a praxe

e pomaha pochopit kontext + prolinani minulosti a soucasnosti
* prohloubeni vztahu ke kulturnimu dédictvi, predani hodnot

 udrzeni paméti (ve smyslu kulturniho dédictvi jako mnemotechnické pomtcky i kul-
turni paméti obecné)

* zpestreni vyuky: hravost, zaZitek, autenticita - prostredi formuje

* MOTIVACE k osobnimu rozvoji (zajmova cinnosti, hlubsi zajem o predmét, samostudi-
um) > ,,u¢ime se pro zivot*

* mame byt na co hrdi - vychova k vlastenectvi, ke vztahu k pamatkam
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3. Jaké jsou pro ochranu a vyuzZivani kulturniho dédictvi ve vyuce moznosti...

156

... na strané pamatkovych
a pamétovych instituci?

popularizace a medializace pamatek
predavani zkusenosti z pamatkové
péce
autentické prostory pamatek i edukac-
ni prostory
chut zpfistupriovat
KOMUNIKACE
odbornici a lektofri
didaktické prohlidky
,znacka“ (NPU)
metodiky

... ha strané skoly?

exkurze

projektova vyuka (mezipredmétové
vztahy)

propagace spolecnych aktivit, realizo-
vanych ve spolupraci s pamatkovymi
a pamétovymi institucemi na webu
Skoly

DETI (8kola ma moZnost a dovede
zaky motivovat)

volitelné predméty, seminare, krouzky
zazitkova vyuka

dobry reditel, ucitelé (v¢. motivace

k jejich dalsimu vzdélavani)

technické vybaveni

nakup didaktickych pomdcek (moz-
nost vyuzit nabidku pamatkovych

a pamétovych instituci)

SPOLUPRACE

omezené ¢asové a organizacni moznosti

. Jake shleddvate pro vyuzivani kulturniho dédictvi ve Skolni vyuce limity?

boj o prestiz mezi humanitnimi a pfirodovédnymi predméty

Cas pro vlastni predmét

penize



Co na programy rikaji ucitelé?

* ocenuji existenci pracovnich
listd

* objevitelskd prace pro kazdého
Zaka

* moznost skupinové spoluprace

* rlznorodost Ukoll pro rGzné
typy zaku

* 74aci se projevi v novém svétle

* herni metody

¢ vznik vztahu ke kulturnimu
dédictvi

Co si prejeme do budoucnosti?

aby byly pamatky s programem co nejblize skoldm
(moznost, Cas, cena)

aby existovala navaznost na ucivo (vzdélavaci programy $kol)

aby to byly programy ¢innostni a zazZitkové

Obr. 72. a 73. Priklad prezentace vysledkd instituciondini spoluprdce v oblasti pocatecniho vzdélavani
z hlediska pedagogdl. Ukdzky z prezentace Mgr. Evy Zdlohové, ZS Za NdadraZim, Cesky Krumlov (Kldster
Zlatd Koruna, duben 2015, otisténo s laskavym svolenim autorky).
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Obr. 74. Program ,Zlatokorunsky Orbis pictus“ (Kldster Zlata Koruna, foto V. Brtnicky).
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6. .,Zrcadlo” namisto zavéru

JVCera jsme byli v kldstere Zlatd Koruna. Nejdriv jsem si myslel, Ze to bude péknd nuda, ale
nakonec to bylo docela dobry. Ja totiZz pamdtky moc nemusim. Nejvic se mi libilo, jak jsme
klouzali v téch pantoflich, ale taky bylo fajn, jak jsme vdzali knizku.“

A. M., Zdk 4. tridy zdkladni Skoly)

Usmivate se? Pokud ano, pak Vam jisté udéla radost i priloZzena fotografie. Vybrali jsme ji
spole¢né s uvedenym citatem specialné pro tuto pfileZitost. Vzajemné se doplriuji, vytvareji
dokumentarni celek, ale predevsim - jsou kouzelné. Ne, nesméjte se. Kdyz se nad tim chvili
zamyslite, zjistite, Ze dokaZou pomérné slozitou véc. Nastavit zrcadlo naSemu pedagogickému

L

»Ja“

Nejsou v tom zadné velké ¢ary. Stadi si jen zrevidovat reakce, které ve Vas citované véty
a obsah fotografie vyvolaly. Nostalgii? Povzdech nad tim, Ze zZacek jesté ani nevi, o ¢em mluvi,
ale uz ma na pamatky hotovy nazor? Vztek, ze dnesni déti si ni¢eho nevazi - viz to klouzani
a v ambitu! - a dospéli, ktefi uz by méli mit rozum, je v tom jesté podporuji? Radost? Prani,
abyste mohli zaZit také takovou svobodu pohybu ve velkém a krdsném prostoru? Obdiv, Ze lze
tak prosté a jednoduse popsat tak velikou zménu pocitd? Nadéji, Ze vychovné snazeni mdze
mit smysl?

Pfestoze pohled do nami nabidnutého ,,zrcadla“ nemusi byt zrovna pfijemny, s trochu od-
vahy a upfimnosti miZeme i diky nému zahlédnout svij (sebe)obraz. Zjistit, zda patiime spise
k tém, komu vychodiska, principy a metody pamatkové edukace, predstavené v této publikaci
spise konvenuji nebo nikoli.
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konference/program-konference. [cit. 2015-07-09].

Viz International Centre for Cultural and Heritage Studies [online] Newcastle University. Dostupné
z: http://www.ncl.ac.uk/sacs/icchs/ [cit. 2015-06-17]. Podrobnéji viz také Hana HAVLUJOVA, Inter-
national Centre for Cultural and Heritage Studies, Muzeum: Muzejni a vlastivédna prace 47/2, 2009,
s. 38-41.

Peter Davis se vénuje historii pfirodovédnych muzei, srovnavaci evropské muzeologii a problematice
ekomuzei. Viz napf. klasickou monografii Peter DAVIS, Ecomuseums, a sense of place, Leicester 1999.
Jméno Petera Stona je spojeno s ¢innosti Council for British Archaeology, Uspéchy vzdélavaciho
tymu English Heritage v 80. a 90. letech 20. stoleti i se vznikem Svétového archeologického kongresu.
Také jeho zasluhou se napfiklad v 90. letech v mezinarodnich archeologickych kruzich Zivé disku-
tovalo téma vychovy a vzdélavani. Blize viz napf. Peter G. STONE - Robert MACKENZIE (eds.) The
Excluded Past: Archaeology in Education, Oxon 1990. Peter G. STONE - Brian L. MOLYNEAUX (eds.) The
Presented Past: Heritage, Museums and Education, Oxon 1994. Peter G. STONE - Philippe G. PLANEL
(eds.) The Constructed Past: Experimental Archaeology, education and the public, Oxon 1999.

Podrobné&ji viz H. HAVLUJOVA, International Centre for Cultural and Heritage Studies.

Srovnej Hana HAVLUJOVA, Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi: pohled do Velké Bri-
tdnie. lhned.cz [online] 2008. Dostupny z: http://ihned.cz/c4-10036830-30314270-000000_d-vycho-
va-ke-vztahu-ke-kulturne-historickemu-dedictvi-pohled-do-velke-britanie [cit. 2015-05-14]. Zminit
bychom v3ak mohli také Society for the Protection of Ancient Buildings, jeZ v roce 2017 oslavi sto
Ctyricaté vyroCi své existence a kterd se dlouhodobé zabyva napfiklad vzdélavanim dospélych (vlast-
nik( pamatkovych objektli, odborné verejnosti - napf. architektl ¢i femeslnikd). A dale narodni or-
ganizace zabyvajici se pamatkovou péci na Gizemi Skotska (Historic Scotland) a Walesu (Cadw).

Srovnej M. CORBISHLEY, Pinning Down the Past. A dale M. CORBISHLEY - D. HENSON - P. G. STONE
(eds.) Education and the historic environment.

Viz napf. Lucie JAGOSOVA - Vladimir JUVA - Lenka MRAZOVA, Muzejni pedagogika. Metodologické
a didaktické aspekty muzejni edukace, Brno 2010. Petra SOBANOVA, Muzejni edukace, Olomouc 2012.
Ta%, Edukaéni potencidl muzea, Olomouc 2012. Marie FULKOVA - Lucie HAJDUSKOVA - Vladimira
SEHNALIKOVA, Galerijni a muzejni edukace. Viastni cestou k uméni. Vzdélévaci programy Umélecko-
priimyslového musea v Praze a Galerie Rudolfinum v roce 2011. Praha 2012. Marie FULKOVA - Lucie
JAKUBCOVA - Leonora KITZBERGEROVA - Vladimira SEHNALIKOVA, Galerijni a muzejni edukace 2:
uméni a kultura ve skolnim kontextu: uceni z uméni: vzdélavaci programy Uméleckoprimyslového mu-
sea v Praze a Galerie Rudolfinum v letech 2012 a 2013, Praha 2013.
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K vyvoji a aktualni situace viz napfiklad pfispévky na konferenci Igor Zhor a cesty k uméni, kterou
usporadala Katedra vytvarné vychovy Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Uméleckoprd-
myslovém muzeu Moravské galerie v Brné v ramci 6. ro¢niku Tydne vytvarné kultury v bfeznu 2015.
Viz Tyden vytvarné kultury, Program [online] Dostupné z: http://www.tvk-brno.cz/soubory/program-
-tvk6.pdf [cit. 2015-05-14]. Dale P. SOBANOVA, Edukacni potencidl muzea.

Studenti si mohou volit dvouoborovou kombinaci z nabidky studijnich obord studijniho programu
Ucitelstvi pro zakladni $koly, Ucitelstvi pro stfedni Skoly a Specialni pedagogika. Pracovistém, které
tento obor zastituje, je Katedra vytvarné vychovy. Podrobnéji viz Muzejni a galerijni pedagogika [on-
line] Univerzita Palackého v Olomouci. Dostupné z: http://www.upol.cz/skupiny/zajemcum-o-stu-
dium/studijni-obory/obor/muzejni-a-galerijni-pedagogika/ [cit. 2015-07-11]. Blize k obsahu studia
Petra SOBANOVA, Muzejni a galerijni pedagogika a jeji zastoupeni na Eeskych univerzitdch, Acta mu-
sealia Muzea jihovychodni Moravy ve Zling, Supplementa 1 - Muzeum a $kola, 2013, s. 11-14.

Viz Galerijni pedagogika a zprostiedkovani uméni [online] Masarykova univerzita v Brné. Dostupné z:
https://www.muni.cz/study/fields/10475?lang=cs [cit. 2015-07-11].

Viz Muzejni pedagogika [online] Masarykova univerzita v Brné. Dostupné z: https://is.muni.cz/
predmet/phil/podzim2011/MUII0T [cit. 2015-07-11]. Srovnej také Lenka MRAZOVA - Lucie JAGOSO-
VA, K rozsiteni vyuky muzejni pedagogiky na muzeologii FFMU, Acta musealia Muzea jihovychodni
Moravy ve Zliné, Suplementa 1 - Muzeum a $kola, 2007, s. 15-22. VétSinou jsou to vSak pedagogicka
pracovisté, ktera zahrnuji muzejni pedagogiku do programu svého studia. Napt. katedra pedagogiky
na Teologické fakulté Jihoceské univerzity v Ceskych Bud&jovicich, nebo obor Socialni pedagogika
Fakulty humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zling, stejné jako Pedagogicka fakulta Univer-
zity Hradec Kralové. Podrobné&ji viz K. CHARVATOVA, Péstovdni vztahu ke kulturné historickému dédic-
tvi jako soucdst pocatecniho vzdélavani.

Viz napf. kurz Zdklady muzejni pedagogiky, ale také specializované seminare (napt. tvorba pracov-
nich listd, dramaticka vychova muzeu). K programu kurzl viz Metodické centrum muzejni pedago-
giky [online] Moravské zemské muzeum v Brné. Dostupné z: http://www.mcmp.cz/ [cit. 2015-07-11].
Podrobnéji viz K. CHARVATOVA, P&stovdni vztahu ke kulturné historickému dédictvi jako soucdst pocd-
tecniho vzdélavani.

Hlavnimi vystupy projektu se staly dvé& obsahlé publikace: M. FULKOVA - L. HAJDUSKOVA - V. SE-
HNALIKOVA, Galerijni a muzejni edukace 1. M. FULKOVA - L. JAKUBCOVA - L. KITZZBERGEROVA - V. SE-
HNALIKOVA, Galerijni a muzejni edukace 2. A dale tfi certifikované metodiky Marie FULKOVA - Lucie
JAKUBCOVA HAJDUSKOVA - Vladimira SEHNALIKOVA, MoZnosti realizace vzdéldvaciho programu
v galerii a muzeu ve spoluprdci se Skolou 1-3, 2013 [online]. Dostupné z: http://www.upm.cz/index.
php?language=cz&page=207 [cit. 2015-02-01].

Projekt CZ.04.1.03/3.1.15.2, operacni program MSMT Rozvoj lidskych zdrojt. Projekt byl spolufinan-
covan Evropskym socialnim fondem (déle jen ESF) a statnim rozpo¢tem CR. Realizace probihala v le-
tech 2006-2008.

V ramci projektu byl podrobné popsan vzdélavaci potencial archeologie, historie, d&jin uméni, etno-
logie, estetiky, humanitni environmentalistiky a vyzkumu primyslového dédictvi.

167



78

79

80

81

82

83

84

Viz D. FOLTYN a kol., Prameny paméti. Frantiek PARKAN a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historic-
kému dédictvi. Metodickd pFirucka, Praha 2008. Katefina CHARVATOVA, Vychova ke vztahu ke kulturné
historickému dédictvi, in: M. Gadparova - S. Ligas (ed.), Odkaz kultirneho dedi¢stva v primarné edu-
kacii, Banska Bystrica 2009 s. 87-90.

Srovnej A. BRABCOVA (ed.), Brdna muzea oteviend.

Projekt byl realizovan na Katedfe déjin a didaktiky déjepisu Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy
v Praze, hlavni fesitelkou byla prof. Katefina Charvatova. O uplatnéni vysledkd projektu v ramci ka-
tederni vyuky viz H. HAVLUJOVA - K. SLADKOVA, Wyichova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi
jako platforma pro spoluprdci $kol a muzei, s. 9-18. Hana HAVLUJOVA, Uceni skrze kulturni dédictvi
pro dospélé: Tri priklady z vysokoskolské praxe, Acta musealia Muzea jihovychodni Moravy ve Zling,
Suplementa 1 - Muzeum a $kola, 2013, s. 29-40.

Projekt CZ.1.07/1.1.00/08.0083 byl podpofen v letech 2009-2012 v operaénim programu MSMT Vzd&-
lavani pro konkurenceschopnost z prostfedk( ESF a rozpo¢tu CR. Hlavni FeSitelem byla neziskova
organizace Brontosaufi ekocentrum Zeleny klub. Na feSeni se podilel také tym spolupracovnikii z Ka-
tedry dé&jin a didaktiky déjepisu Pedagogické fakulty UK.

Srovnej Svétova komise pro Zivotni prostredi a rozvoj, Nase spolecnd budoucnost, 1987. Podrobnéji
viz také Hana HAVLUJOVA - Dugan FOLTYN - KateFina CHARVATOVA, Vyichova ke vztahu ke kulturné
historickému dé&dictvi a vzdélavani pro udrZitelny rozvoj v CR, Envigogika [online] 2012, 7/3. Dostupny
z: http://www.envigogika.cuni.cz/index.php/Envigogika/article/view/78 [cit. 2014-03-05].

Pilotni projekty probéhly ve $kolnim roce 2010/2011 v BeZové nad Teplou, Brng, Ceském Krumlo-
vé, Dolni Dobroudi, Doudlebéch nad Orlici, ve Dvofe Kralové nad Labem, v Havifové-Bludovicich,
Hodslavicich, Hranicich na Moravé, Chocni, Chomutové, LiSové, Ostravé-Svinové, Teplicich, Trmicich
a ve Vodnanech. Dokumentace viz www.historickededictvi.com [cit. 2014-12-05]. Osm nejzdafrilej-
Sich projekti pak autofi a autorky zpracovali do podoby piiklad dobré praxe. Viz Hana HAVLUJOVA
- Jana LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit ve $kolni praxi. Meto-
dickd doporuceni a priklady dobré praxe pro ucitele zdkladnich a stiednich skol, Praha 2012, s. 97-186.
Projekty pfispély napf. k napliiovani prioritnich opatfeni Strategii vzdéldvani pro udrZitelny rozvoj
Ceské republiky (2008-2015), zejm. ve tfech oblastech: podpofily zcela konkrétn& rozvoj ob&anské
participace a dobrovolnictvi, napomahaly k formovani pouceného a pozitivniho vztahu k danym mis-
tlim i ke sniZovani socidlniho napéti v mistnich komunitach. Srovnej Opatfeni vlady CR, &.j. 1266/10,
Vzdélavani pro udrZitelny rozvoj. Opatreni pro roky 2011 a 2012 ke Strategii vzdélavani pro udrZitel-
ny rozvoj Ceské republiky (20082015). Blize k tomu H. HAVLUJOVA - J. LESNEROVA (edd.), Kulturni
dédictvi a udritelny rozvoj mistnich komunit ve $kolni praxi, s. 97-186. H. HAVLUJOVA - D. FOLTYN
- K. CHARVATOVA, Wychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi a vzdélavdni pro udrZitelny
rozvoj v CR.
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Srovnej naptiklad Stfedisko ekologické vychovy a etiky Rychory, Skola pro udrZitelny Zivot - prehled
realizovanych projektl [online] 2010. Dostupné z: www.skolaprozivot.cz/publikace [cit. 2012-03-
02]. Lenka DANKOVA - Ji¥f KULICH - Blanka TOUSKOVA, Skola pro Zivot II. Jak na ekologickou /
environmentdlni vychovu po zavedeni Ramcovych vzdéldvacich programdi. Praha 2009. Marek LAUER-
MANN, Standardy kvality komunitni skoly, in: Komunitni Skola [online], 2010. Dostupné z: http://
komunitniskola.blogspot.com/2010/02/standardy-kvality-komunitni-skoly.html [cit. 2012-12-05].
Nadace Partnerstvi, Komunitni rozvoj [online], 2012. Dostupné z: http://www.nadacepartnerstvi.cz/
vzdelavani/o-metodach [cit. 2012-14-05]. Dale také Blazena HUSKOVA a kol., U¢ime se dobre rozho-
dovat pro budoucnost. Budovdni vztaht mezi Skolami, obcemi a spravci verejnych pozemku a prostor
cestou mistné zakotveného uceni a zapojovdni obcand. Brno 2010. Koncept mistné zakotveného uce-
ni vychazi pvodné z Delia CLARK et al.: Learning to Make Choices for the Future. Connecting Public
Lands, School, and Communities through Place-based Learning and Civic Engagement ,Woodstock
2008. Dostupné také online na http://promiseofplace.org/curriculum_and_planning/planning_
tools [cit. 2015-01-05].

Veronika MIKESOVA - Marie OPATRNA a kol., Edukace a prezentace archeologického kulturniho dé-
dictvi. Certifikovand metodika, 2014 [online]. Dostupné z: http://www.archeologienadosah.cz/sites/
default/files/naki/metodika_edukace_a_prezentace_archeologickeho_kulturniho_dedictvi.pdf [cit.
2015-02-01].

Viz napf. vyro¢ni zpravy Ceskobudé&jovického pracovisté z let 2002-2014. Dostupné z: http://www.
npu.cz/ke-stazeni/pro-odborniky/narodni-pamatkovy-ustav/vyrocni-zpravy-rocniky/. Program kur-
zu viz také Kurz pamatkové péce [online] NPU UOP Ceské Budé&jovice. Dostupné z: http://www.npu-
-ch.eu/prednasky-konference-pedagogicka-cinnost/kurs-pamatkove-pece-pro-ff-ju/ [cit. 2015-07-
07]. Od roku 2011 je navic zajistovan také kurz pamatkové péce s hlubsim zamérenim na technické
aspekty oboru pro potreby Vysoké $koly technické a ekonomické v Ceskych Bud&jovicich. Blize viz:
http://www.npu-cb.eu/prednasky-konference-pedagogicka-cinnost/prednasky-pro-studenty-vste/
[cit. 2015-07-07].

Viz napt. Studijni programy a katalog pfedmétii: Pamdtkovd péce [online] JihoCeska univerzita v Ces-
kych Budéjovicich. Dostupné z: http://ects.jcu.cz/search/. Dale také Kulturni studia (jednooborové
studium) [online] Jihoceska univerzita v Ceskych Bud&jovicich. Dostupné z: http://www.ff.jcu.cz/kul-
turni-studia-jednooborove-studium- [cit. 2015-07-12].

Podrobnéji viz Studijni programy a katalog predmétii: Pamdtkova péce. [online] JihoCeska univerzita
v Ceskych Budé&jovicich. Dale také Kurz pamdtkové péce [online] NPU UOP v Ceskych Bud&jovicich.

0 feseni prislusného vyzkumného zaméru v letech 2005-2012 a konkrétnich vystupech na poli
edukace viz Katefina CICHROVA, Edukativni programy jako ndstroj zprostfedkovani kulturnich hodnot
pamdtkového fondu $kolni mlddeZzi, ZPP 70/2, 2010, s. 115-116. Pribé&zné vysledky byly prezentova-
ny mj. také na didaktickém semina¥i Netradicni formy prezentace pamdtek UNESCO détem a mladeZi
v Ceském Krumlové v roce 2008. Blize viz NPU, Netradicni formy prezentace pamdtek UNESCO détem
a mlddezi [online] Dostupné z: http://www.npu.cz/news/3464-n/ [cit. 2015-05-05].
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»Hlavnim cilem projektu Stdtni hrad a zdmek Cesky Krumlov - Centrum studijnich pobytd je kom-
plexni ochrana, obnova, zachovani, vyuZiti a zpfistupnéni mnoho let nevyuzivaného objektu byvalé
sloupové siné v areélu narodni kulturni pamétky hradu a zdmku Cesky Krumlov, pamétky UNESCO.
Sekundarnim cilem projektu je prohlubovani znalosti, dovednosti v oblasti obnovy a udrZeni tradic
v regionu, zejména tradic v oblasti vzdélavani, skolstvi, zvysovani kvalifikace, motivace, socialni, pro-
storové mobility v historickém kontextu prostredi arealu statniho hradu a zamku, pamatky UNESCO.*
Projekt byl podpofen v ramci Finanéniho mechanismu EHP 2009-2014 a jeho partnery jsou kromé
Filozofické fakulty Jiho€eské univerzity v Ceskych Budé&jovicich i dalsi univerzitni pracovisté z Nor-
ska, Kanady a CR. BliZe viz Projekt Centrum studijnich pobytii na zdmku v Ceském Krumlové [online]
Dostupné z: http://www.npu.cz/ups-cb/centrum-studijnich-pobytu/[cit. 2015-12-07].

Viz nominaéni publikace Vaclav GIRSA - Miloslav HANZL - Dagmar MICHOINOVA - Toma$ WIZOVSKY,
State Castle Becov - Project of Conservation and Presentation of the Horni hrad (The Upper Castle),
Praha 2009. Cesky TITiZ, Hrad Becov - projekt konzervace a prezentace, Praha 2009. Projekt byl nomi-
novany Ceskym narodnim komitétem ICOMOS a ze 140 nominaci z 26 zemi byl v roce 2010 jedinym
ocenénym zastupcem Ceské republiky v hlavnich kategoriich. Publikace je dostupn také z: http://
www.castlebecov.eu/e_download.php?file=data/editor/30cs_1.pdf&original=Hrad+Be%C4%8Do-
v+publikace+2009.pdf [cit. 2015-05-05].

Podrobnéji viz Europa Nostra Awards, Awards Publication [online] Dostupné z: http://www.europa-
nostra.org/awards/25/ [cit. 2015-05-05].

0 spolupréci viz blize Hana HAVLUJOVA - Katefina ROZINKOVA (PANKOVA) - Alena SVEHLOVA, Vzdé-
ldvaci potencidl regiondlniho kulturniho dédictvi: BeCov nad Teplou, Acta musealia Muzea jihovychod-
ni Moravy ve Zling, Suplementa 1 - Muzeum a $kola, 2011, s. 50-58. Dale viz také Hana HAVLUJOVA,

DobrodruZstvi stavebni historie pro druhy stuperi zakladnich Skol a niZsi rocniky viceletych gymnazii
- metodické podklady pro ucitele, 2009, interni material.

Blize viz napfiklad Fakultni pamdtkovy objekt: BeCov a prazskd Pedagogickd fakulta uzavre-
ly spoluprdci [online] 29. kvétna 2013. Dostupné z: http://www.castlebecov.eu/edukace/ak-
ce-a-aktuality-1/?pageshowing=5&more=36#news36. [cit. 2015-05-05].

Srovnej napt. ¢innost Centra dokumentace a digitalizace kulturniho dédictvi na Katedfe historie Filo-
zofické fakulty Univerzity J. E. Purkyné v Usti nad Labem. Viz Vznik Centra dokumentace a digitalizace
kulturniho dédictvi [online] Univerzita J. E. Purkyné v Usti nad Labem. Dostupné z: http://ff.ujep.cz/
index.php/cd/menu-cd/o-centru. [cit. 2015-12-07].

Blize viz Edukace v historickém prostredi (Praha 2015) [online] Dostupné z: http://www.pamatkyna-
sbavi.cz/profesne/ [cit. 2015-02-01].
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98 Projekt CZ.2.17/3.1.00/36329 Studentskd mise pfi zhodnoceni pamdtkového potencidlu Prahy, inovace
studijnich programd na tfech praZskych vysokych skoldch pro potfeby pamdtkové péce byl podporen
z Evropského socialniho fondu a rozpoc¢tu hl. m. Prahy v ramci Operacni programu Praha - Adapta-
bilita. Projekt, realizovany od Cervence 2013 do bfezna 2015, byl zaméren na rozvoj a zkvalitnéni
studijnich program0 vysokych Skol. Nositelem projektu byl Narodni pamatkovy Ustav, partnerskou
instituci Klub Za starou Prahu. Riiznou mérou se zapojila Ctyfi vysokoskolska pracovisté. Blize viz Pro-
jekty [online] Hlavni mésto Praha. Dostupné z: ww.prahafondy.eu/cz/oppa/projekty/1681_student-
ska-mise-pri-zhodnoceni_regcislo6329.html?support=19&regcislo=&zadpartner=&obsah=&z=-all-
&stranka=10. Webova prezentace projektu viz: http://www.studentskamise.cz/#.[cit. 2015-12-07].

99 Podrobnéji viz O projektu [online] Dostupné z: http://www.studentskamise.cz/#.[cit. 2015-12-07].

100 Tamté. O prilbé&hu projektu referoval také univerzitni asopis - viz Helena ZDRAHALOVA, Studenti si
zkouseji praci pamdtkdFi. V Praze pdtraji po vzdcnych stavbdch, iForum. Casopis Univerzity Karlovy
[online] 24. Gnora 2014. Dostupné z: http://iforum.cuni.cz/IFORUM-15064.html.

101 Podle K. Samojské se dva Ucastnici stali ¢leny Klubu Za starou Prahu, dal3i dva zacali pracovat jako
praktikanti v oddéleni dokumentace praZského pracovisté NPU, jeden nastoupil jako asistent do ate-
liéru pamatkového architekta, tfi pak prezentovali vystupy z projektu na dvou oborovych konferen-
cich a publikovali v odborném tisku. Katefina SAMOJSKA, Osobni rozhovor, Praha, Ginor 2015.

102 Tamtéz.

103 Tamtéz.

B. Inovace: Model systémové podpory pamatkové edukace v CR

104 Srovnej NPU, Hrady, zdmky, quo vadis? Sprava a rozvoj zpFistupnénych pamdatkovych objektii jako spe-
cificky multidisciplindrni soubor Cinnosti, Praha 2009, s. 42. Dostupné rovnéz z: http://www.npu.cz/
download/1265185220/pnpu02hzquovadis.pdf [cit. 2015-02-01].

105 E-learning neboli elektronické vzdélavani je takovou formou vzdélavani, kterd vyuziva rizné multi-
medialni prvky (napf. digitalni prezentace a hypertexty, animované sekvence, video a audio snimky,
samoobsluZné testy) v systému pro fizeni studia (angl. learning management system).

106 M-learning neboli mobilni vzdélavani je typ e-learningu, ktery vyuZiva k podpofe uceni moznosti pre-
nosnych digitalnich technologii (napf. iPad, smartphone, netbook).

107 Podrobnéji viz H. HAVLUJOVA - M. VESELA, Vzdéldvaci role pamdtkovych objekt(i ve spravé Narodniho
pamdtkového Ustavu, s. 474n.

171



108

109

110

11

112

113

114

115

116

117

Srovnej napF. Eliska WALTEROVA, Akeni vyzkum v podminkdch Ceské $koly, in: Cesky pedagogicky vy-
zkum v soucasnych podminkéch, Praha 1997, s. 26-29. Rachel MASON - Marie FULKOVA, Vytvarni
pedagogové a akéni vyzkum. Metodicky portdl: Cldnky [online]. 21. 02. 2009. Dostupny z: http://clan-
ky.rvp.cz/clanek/c/Z/3013/VYTVARNI-PEDAGOGOVE-A-AKCNI-VYZKUM.html [cit. 2015-06-30], Fred
KORTHAGEN a kol., Jak spojit praxi s teorii: didaktika realistického vzdéldvani uciteld, Brno 2011, Du-
$an KLAPKO - Lenka REMSOVA, Vyzkumny exkurz do dramatické vychovy, Brno 2013, Marie FULKOVA,
Kvalitativni metody vyzkumu v aktudlnich vyzkumnych projektech KW PedF UK z let 2011 aZ 2014 (Vy-
brané metodologie a metody) [online] Dostupné z: http://www.gamuedu.cz/vyzkum.html [cit. 2015
-05-05].

Viz napt. Stephen KEMMIS - Robin McTAGGART, The Action Research Planner, Geelong 1981, Wilfred
CARR - Stephen KEMMIS, Becoming Critical: Education, knowledge and action research, Brighton
1986 (2. vydani), Louis COHEN - Lawrence MANION - Keith MORRISON, Research Methods in Educa-
tion, London 2007 (6. vydani), John ELLIOTT, Action Research for Educational Change, Buckingham
1991, Norman DENZIN - Yvonna LINCOLN (eds.) The Qualitative Inquiry Reader, London 2002, Jean
McNIFF, J. - Jack WHITEHEAD, Action Research: Principles and Practice, London 2002.

Tamtéz. A dale Stephen KEMMIS - Robin McTAGGART, Participatory Action Research. Communicative
Action and the Public Sphere, in: N. Denzin - Y. Lincoln (eds.) The Sage Handbook of Qualitative Rese-
arch, Thousand Oaks 2005, s. 559-603.

Srovnej také D. KLAPKO - L. REMSOVA, Vyzkumny exkurz do dramatické vychovy, s. 99-101. A déle
M. FULKOVA, Kvalitativni metody vyzkumu v aktudlnich vyzkumnych projektech KWV PedF UK z let 2011
az 2014 (Vybrané metodologie a metody).

Viz blize webové stranky Pamdtky nds bavi [online] Dostupné z: www.pamatkynasbavi.cz. A dale in-
teraktivni mapa EMA: E-mapa edukacnich programi na pamdtkdch [online] Dostupna z: http://mapa.
pamatkynasbavi.cz/ [cit. 2015-09-16].

Viz napt. Alice STUCHLIKOVA, Soucasné pfistupy k edukaci na pamdtkovych objektech NPU, Mlzeum
60/1,2014, s. 54-55.

Podrobnosti i vystupy ze seminafl jsou dostupné z: http://www.pamatkynasbavi.cz/profesne/.[2015
-05-05].

Vybérovy seminar pro studenty Ostravské univerzity, vedeny A. Borovcovou a K. Jordanovou. Nava-
zal na vysledky projektu CZ.1.07/2.200/07.0240 Pamdtkovd péce (inovace studijnich programdi), ktery
byl podporen v letech 2009-2011 v operaénim programu MSMT Vzdélavani pro konkurenceschop-
nost z prostfedki ESF a rozpoctu CR. Vystupy praci studentd, zejm. navrhy pracovnich list(i a edukac-
nich programd jsou archivovany v Metodickém centru technickych paméatek a primyslového dédic-
tvi NPU.

Podrobné&ji viz Hana HAVLUJOVA - Martina INDROVA - Petr SVOBODA a kol., Pamdtky nds bavi 4. Kul-
turni dédictvi jako prileZitost pro neformdlni a informdlni uceni vSech generaci, Praha 2015.

Souhrnny prehled o &innosti viech sedmi regionalnich edukaénich center NPU poskytuji webové
stranky Pamadtky nds bavi. A dale EMA: E-mapa edukacnich programi na pamdtkdch.
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118 Ramcova koncepce systému edukacnich aktivit a strategie jeji realizace do roku 2015 vznikla

119

120

na zakladé vstupnich analyz na konci prvni faze projektu v roce 2012. Na spolec¢ném féru byly
dale definovany kritické faktory Uspéchu a dlouhodobé cile. Cile kratkodobé a ro¢ni akéni plany
formulovali koordinatofi regionalnich edukacnich center kazdy zvlast s ohledem na specifika svych
region(i. Podrobné&ji viz H. HAVLUJOVA - M. VESELA, Vzdéldvaci role pamdtkovych objekt(i ve sprdvé
Ndrodniho pamdtkového dstavu, s. 476-4TT.

Regionalni koordinatofi edukacnich center NPU vzesli z FAdnych vybé&rovych fizeni. Teprve v praxi se
vSak ukazalo, do jak velké miry v sobé jejich pozice kloubi ndroky manazerské i pedagogické. Z ma-
nazerského hlediska museji byt koordinatofi schopni: analyzovat stavajici edukacni nabidku a po-
ptavku ve spadovém regionu; vytvaret a napliiovat stfednédobé a kratkodobé edukacni strategie pro
spadovy region s ohledem na dostupny pamatkovy fond, personalni kapacity a vzdélavaci potieby
cilovych skupin; spolupracovat na tvorbé, realizaci, evaluaci edukacnich programi se viemi zainte-
resovanymi partnery (napf. daldimi pracovniky NPU, zastupci cilovych skupin, konzultanty z fad od-
borné i laické verejnosti) a zajistovat vicezdrojové financovani aktivit edukacniho centra. Z hlediska
pedagogického museji umét aplikovat pfi tvorbé a realizaci program( principy pamatkové edukace
a dalsi relevantni pedagogické a didaktické zasady (viz napt. Devatero pravidel pro edukaéni pro-
gramy NPU); podporovat inkluzivni formy vzdélavani a zohledfiovat specidlni vzdélavaci potfeby
(potencialnich) Gcastnik( programu; zprostredkovavat spolupraci tzemnich odbornych pracovist
a sprav NPU s institucemi forméalniho vzdélavéni, zajmovymi organizacemi, dobrovolniky a dalsimi

zajemci, zejména na komunitni Grovni.

K tomu viz napF. H. HAVLUJOVA - M. VESELA, Vzdéldvaci role pamdtkovych objektii ve sprévé Nérodni-
ho pamdtkového dstavu, s. 478-479. M. VESELA - H. HAVLUJOVA - D. WIZOVSKA - T. WIZOVSKY, Didak-
tické pomiicky v pamdtkové edukaci, s. 464-473. A dale Petr SOKOL - Tomas WIZOVSKY, Archeologické
profilovani jako soucdst vzdélavacich programdi, in: Edukace a prezentace archeologického kulturni-
ho dédictvi [online] 2013. Dostupné z: http://www.archeologienadosah.cz/clanky/workshop-eduka-
ce-prezentace-archeologickeho-kulturniho-dedictvi [cit. 2013-07-07]. Srovnej také V. MIKESOVA -
M. OPATRNA a kol., Edukace a prezentace archeologického kulturniho dédictvi.

V priibéhu projektu zahdjila regionalni edukacni centra (EC) dlouhodobou spolupréci také s dalsimi
paméatkovymi objekty: EC v Ceskych Bud&jovicich (klaster Zlatd Koruna, SZ Trebor, SHZ Cesky
Krumlov, SZ Dadice), EC v Kromé&fizi (Arcibiskupsky zamek a zahrady v Kroméfizi, SH Buchlov,
SZ Vizovice), EC v Ostravé (DGl Michal, SZ Sternberk), EC v Tel&i (SZ Tel¢, SZ Jaroméfice, SH Lipnice,
SZ Cervend Lhota, SZ Namést), EC na SHZ Belov (klaster Plasy, SZ Vale¢), EC na SZ Hradec nad
Moravici (SZ Radufi), EC pro stfedni Cechy (SZ Veltrusy, klaster Sazava, Zahrady pod PraZskym

hradem, SH Kfivoklat).

122 iz EMA: E-mapa edukacnich programi na pamdtkdch.

123 Viz http://www.npu-telc.eu/cz/metodicke-centrum-pro-vzdelavani-v-telci [cit. 2015-06-06].
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128

129

130

131

Pamatkova edukace a vzdélavani dospélych v historickém
prostredi

Srovnej Princip 7, ¢lanek 5 podle ICOMOS, The ICOMOS Charter for the Interpretation and Presentation
of Cultural Heritage Sites, s. 8.

Srovnej napf. Lucie ROHLIKOVA - Jana VEJVODOVA, Vyucovaci metody na vysoké $kole. Prakticky
priivodce vyukou v prezenéni i distancni formé studia, Praha 2012. Miroslava DVORAKOVA, Klicové
faktory efektivity vzdéldvacich programi [online] Dostupné z: http://www.nuv.cz/cinnosti/analyzy-
-trhu-prace-rozvoj-kvalifikaci-dalsiho-vzdelavani/klicove-faktory-efektivity-vzdelavacich-programu
[cit. 2015-07-10]. TaZ, MoZnosti a limity vzd8lavani starSich dospélych, in: M. Krystofi - Michal Serak
- tukasz Tomczyk (edd.), Nové trendy ve vzdélavani seniorti. Nowe trendy w edukacji senioréw, Ban-
ska Bystrica, Praha, Krakov 2014, s. 73-80.

Viz napt. MSMT, Strategie celoZivotniho uceni CR, Praha 2007. Mark K. SMITH, Lifelong learning [on-
line] The Encyclopedia of Informal Education, 2001. Dostupné z: http://www.infed.org/lifelonglear-
ning/b-life.htm [cit. 2015-06-17].

Viz napfiklad Hannah ARENDTOVA, Krize vychovy a vzdélani, in: Krize kultury. CtyFi cviceni v poli-
tickém mysleni, Praha 1992, s. 97-120. Radim, PALOUS, Paradoxy vychovy, Praha 2009. Vaclav BE-
LOHRADSKY, Triumf struktur, in: Spole¢nost nevolnosti. Eseje z pozd&jsi doby, Praha 2007, s. 61-69.

Pod pojmem kultura mé autor na mysli souhrn hodnot a norem, identitotvorné chovani a fungo-
vani spolecenskych instituci, jeZ produkuji analogické kulturni obsahy. Viz Walter LEIRMAN, Four
Cultures of Education: Expert, Engineer, Prophet, Communicator, Bern 1994, Cesky TYZ, Ctyfi kultury
ve vzd8lavani: Expert, inZenyr, prorok a komunikator, Praha 1996. Srovnej rovnéz Vit DOCEKAL -
Hana BARTONKOVA - Dusan SIMEK, Zdklady andragogiky pro socidlni pracovniky, Olomouc 2013,
s. 53-55. Aktualné navic probiha diskuse, kterou vyvolala Leirmanova revize konceptu v roce 2009,
totiz zda rozliSovat jesté kulturu hry. Ktomu viz napf. Anne MURPHY, Revisiting Leirman’s four cultures
of education: expert, engineer, prophet, communicator, Level 3 [online] Dublin Institute of Technology,
March 2015. Dostupné z: http://level3.dit.ie/html/Issue%2012/Murphy/murphy.pdf [cit. 2015-07-16].
Tamtéz.

Srovnej: ,Prorockd kultura poklada logickou a raciondlni argumentaci za druhoradou, vede clovéka
k rozhodnuti prinést Zivotni silu a hodnotu tomu, co umdléva. [...] Jadro proroctvi tvori setkdni, které je
chdpadno jako tajemstvi osob, a z ného vyristajici novd pevnd forma Zivota.“ In: Pavel AMBROS, Svobo-
da k alternativam: kontinuita a diskontinuita kiestanskych tradic, Olomouc 2008, s. 707.

Viz napf. Martin BUBER, Jd a Ty, Praha 2005. Emmanuel LEVINAS, Totalita a nekonecno, Praha 1997.
Franz ROSENZWEIG, Nové mysleni, Praha 1994. Jolana POLAKOVA, Filosofie dialogu, Praha 1995. Dale
také Donald DAVIDSON, Subjective, intersubjective, objective, Oxford 2001. Z hlediska pedagogickych
teorif srovnej napf. Stanislav STECH, Vzdéldvaci programy maji umozZnit pozndni aneb Brdna mysli
oteviend, in: A. Brabcova (ed.), Brdna muzea otevienad, s. 66-85. Jan SLAVIK - Vladimir CHRZ - Stani-
slav STECH a kol., Tvorba jako zptisob poznévdni, Praha 2014.
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134

135

136

137

138

139

140

14

142

143

Srovnej Jiirgen HABERMAS, Theorie des kommunikativen Handelns, Frankfurt nad Mohanem, 1981.
Viz také Jan BALON, Teorie komunikativniho jednéni Jiirgena Habermase, in: J. Subrt (ed.) Soudobd
sociologie Il, Teorie socialniho jednani a struktury, Praha 2008, s. 185-203.

Podle W. LEIRMAN, Four Cultures of Education. V. DOCEKAL - H. BARTONKOVA - D. SIMEK, Zdklady
andragogiky pro socidlni pracovniky.

Jiirgen HABERMAS, Knowledge and Human Interests, Boston, 1971 (ném. 1968). Srovnej TYZ, Pozndni
a zdjmy, Filosoficky ¢asopis 2, 1967, s. 189-198.

Srovnej M. HORYNA, O smyslu pamdtek a péce o né, s. 46..

Podle J. HABERMAS, Knowledge and Human Interests cituje Fred R. DALLMAYR, The Discourse of Mo-
dernity: Hegel, Nietsche, Heidegger and Habermas, in M. Passerin d’Entreves and S. Benhabib (eds.),
Habermas and the Unfinished Project of Modernity, Cambridge 1996, s. 85-87. Déle viz také Dan
MaclISAAC, The Critical Theory of Habermas [online]. Dostupné z: http://physicsed.buffalostate.edu/
danowner/habcritthy.html [cit. 2015-14-07]. V kontextu vzdélavani dospélych viz Michael NEWMAN,
Educating for a Sustainable Democracy, in: P. Willis - S. McKenzie - R. Harris (eds.) Rethinking Work
and Learning: Adult and Vocational Education for Social Sustainability, New York 2009, s. 88. Richard
TINNING, Reading action research: notes on knowledge and human interests, Quest 44,1992, s. 1-14.
Jack MEZIROW, Transformative Dimensions of Adult Learning, San Francisco 1991, s. 64-98.

Tamtéz.
TamtéZ. Srovnej Martin HEIDEGGER, O pravdé a Byti, Praha 1993.

J. MEZIROW, Transformative Dimensions of Adult Learning. TYZ, Learning as Transformation: Critical
Perspectives on the Theory in Progress, San Francisco 2000.

Tamtéz. Viz také Sunny COOPER, Jack Mezirow. Transformational Learning [online] Dostupné z:
http://www.lifecircles-inc.com/Learningtheories/humanist/mezirow.html [cit. 2015-14-07].

V tomto sméru se viak Mezirowa teorie rozchazi s pojetim konstruktivistické pedagogiky, jez rozumi
procesu uceni jako bytostné transformativnimu, nehledé na vék uciciho se jedince. Srovnej napf.
J. SLAVIK - V. CHRZ - S. STECH a kol., Tvorba jako zpiisob pozndvdni. A dale Hana HAVLUJOVA - Petr
HUDEC - Martina INDROVA a kol., Pamdtky nds bavi 1. Objevujeme kulturni d&dictvi s pFedskoldky
a ZGky prvniho stupné zékladnich $kol, Praha 2015. Hana HAVLUJOVA - Katefina CHARVATOVA - Marti-
na INDROVA a kol., Pamdtky nds bavi 2. Pfeddvdme péci o kulturni dédictvi Zakiim 2. stupné zékladnich
Skol a stfedoskoldkim, Praha 2015.

J. MEZIROW, Transformative Dimensions of Adult Learning. Viz také M. DVORAKOVA, MoZnosti a limity
vzdélavani starsich dospélych, s. 75.

J. MEZIROW, Transformative Dimensions of Adult Learning. Srovnej napft. David A. KOLB, Experiential
Learning: Experience as the Source of Learning and Development, Englewood 1984. F. KORTHAGEN
a kol., Jak spojit praxi s teorii. Radek HANUS - Lenka CHYTILOVA, ZéZitkové pedagogické uceni, Praha
2009. Jennifer A. MOON a kol., Krajinou zkuSenostné reflektivniho uceni, Brno 2013. BliZe viz také Du-
$an KLAPKO, Zkusenostni uceni v historickém prostredi: Edukacni vyzva nejen pro déti in Katalog.
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152
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154

155

156

157

158

159

Podle Robert D. BOYD - Gordon J. MYERS, Transformative Education, International Journal of Life-
long Education 7/4, 1998, s. 261-284 cituje S. COOPER, Jack Mezirow. Dalsi vyzkumy pak ukazaly, Ze
teorie transformativniho uceni je relevantni také z hlediska duchovniho sebepoznani nebo Zivotniho
uplatnéni. BliZe viz John M. DIRKX, Nurturing Soul in Adult Learning, New Directions for Adult and
Continuing Education 74, 1997, s. 79-88. Michael KROTH - Patricia BOVERIE, Life Mission and Adult
Learning, Adult Education Quaterly 50/2, 2000, s. 134-149.

Podle W. LEIRMAN, Four Cultures of Education. V. DOCEKAL - H. BARTONKOVA - D. SIMEK, Zdklady
andragogiky pro socidlni pracovniky.

Tamtéz.

Tamtéz.

Viz napriklad vyklad mytu o jeskyni, resp. zakladni terminologie k filozofii vychovy, in Zdenék KRA-
TOCHVIL, Wchova, zfejmost, védomi, Praha 1995, s. 28-37n.

Viz H. HAVLUJOVA - P. HUDEC - M. INDROVA a kol., Pamdtky nds bavi 1. H. HAVLUJOVA - K. CHARVA-
TOVA - M. INDROVA a kol., Pamdtky nds bavi 2.

Srovnej Edward W. TAYLOR, Transformative learning: A critical review, Columbus 1998 cituje S. COO-
PER, Jack Mezirow.

Podle Peter JARVIS, Adult Education and Lifelong Learning: Theory and Practice, New York 2004 cituje
V. DOCEKAL - H. BARTONKOVA - D. SIMEK, Zdklady andragogiky pro socidlni pracovniky, s. 43n.
Tamtéz.

S. COOPER, Jack Mezirow.

Podle E. W. TAYLOR, Transformative learning cituje S. COOPER, Jack Mezirow.

S. COOPER, Jack Mezirow. Srovnej R. D. BOYD - G. J. MYERS, Transformative Education. A dale Patricia
CRANTON, Understanding and Promoting Transformative Learning: A Guide for Educators of Adults,
San Francisco 1994. Laurent A. DALOZ, Mentor: Guiding the Journey of Adult Learners, San Francisco
1999.

Srovnej J. HABERMAS, Theorie des kommunikativen Handelns. J. BALON, Teorie komunikativniho jed-
nani Jiirgena Habermase.

Srovnej pfedstavu J. Habermase o ,.kolonizaci Zivotniho svéta“ prostfednictvim racionalizace a insti-
tucionalizace stale vétsich oblasti spolecenského Zivota. Blize viz J. HABERMAS, Theorie des kommu-
nikativen Handelns 2, s. 259n. J. BALON, Teorie komunikativniho jedndni Jiirgena Habermase, s. 190n.

Nutnost kvalitni pedagogické prace p¥i mimoskolni edukaci zdGrazfiuje S. Stech, ktery varuje pfed
predstavou, Ze vyuka v historickém prostiedi sama o sobé vede k hlubimu poznani. Viz S. STECH,
Vzdéldvaci programy maji umoznit pozndni aneb Brdna mysli oteviend, s. 83-84. Srovnej také
P. SOBANOVA, Muzejni edukace, s. 53-56.

Upraveno podle Vanda HAJKOVA, Iva STRNADOVA, Inkluzivni vzdéldvani. Teorie a praxe, Praha 2010,
s. 110. A dale S. COOPER, Jack Mezirow, Appendix A. Srovnej rovnéz Miron ZELINA Stratégie a meto-
dy rozvoja osobnosti dietata, Bratislava 2007. Erich PETLAK - Juraj KOMORA, Vyucovanie v otdzkdch
a odpovediach, Bratislava 2003.
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Alice STUCHLIKOVA, Nové trendy ve zprostredkovdni kulturnich pamdtek ve Francii, ZPP 70/1, 2010,
s. 66-67. Taz, Tridda pracovnikii NPU na kolokviu Muzea pro viechny, ZPP 72/1, 2012, s. 66-67. TaZ,
Hradni a zdmecky pedagog - utopie, nebo prileZitost?, ZPP, 72/ 2,2012, s. 130-132.

Srovnej P. SOBANOVA, Muzejni edukace. M. FULKOVA - L. HAJDUSKOVA - V. SEHNALIKOVA, Galerijni
a muzejni edukace 1. M. FULKOVA - L. JAKUBCOVA - L. KITZZBERGEROVA - V. SEHNALIKOVA, Galerijni
a muzejni edukace 2.

D. FOLTYN a kol., Prameny paméti, s 10.

Podle D. FOLTYN a kol., Prameny paméti, s. 11.

K moznostem vyurziti vzdélavaciho potencialu archeologie, historie, d&jin uméni, etnologie, esteti-
ky, humanitni environmentalistiky a vyzkumu préimyslového dédictvi viz D. FOLTYN a kol., Prameny
paméti.

Podle D. FOLTYN a kol., Prameny paméti, s. 11.

Srovnej V. MIKESOVA - M. OPATRNA a kol., Edukace a prezentace archeologického kulturniho dédictvi.
Srovnej K. CHARVATOVA, Edukace v historickém prostredi in Katalog.

Tim COPELAND, European Democratic Citizenship, Heritage Education and Identity, Strasbourg 2006,
s. 17.

Podle T. COPELAND, European Democratic Citizenship, Heritage Education and Identity, s. 17-18.
Zvlasté (cinné podle T. Copelanda byva, podileji-li se Zaci prostfednictvim Skolniho projektu na reél-
né péci o kulturni dédictvi ve svém okoli. Mezi charakteristické rysy ,vychovy pro kulturni dédictvi“
patfi podle néj celad Skala aktivizacnich metod, kooperativni uceni, rozvoj sebefizeni a sebekazné
74k a interdisciplinarni pFistup k FeSenym otézkdm. Uspé&dné pedagogické plisobeni na tomto poli
je podle autora navic podminéno partnerskou spolupraci ucitel(i se zastupci kulturnich instituci, ro-
dici zaka, mistnimi znalci (napf. pamétniky, femeslniky, umélci) i mecenasi, a to v mistnim, narodnim
i mezinarodnim méfitku. Viz T. COPELAND, European Democratic Citizenship, Heritage Education and
Identity, s. 17-18.

Podrobné&ji viz H. HAVLUJOVA, Uceni skrze kulturni dédictvi pro dospélé.
Srovnej R. D. BOYD - G. J. MYERS, Transformative Education.

Srovnej napf. J. MEZIROW, Transformative Dimensions of Adult Learning. D. MacISAAC, The Critical
Theory of Habermas.

Viz Jean PIAGET, La psychogenése des connaisances et sa signification épistémologique, in: Centre
Royaumont pour une sciences de ’lhomme, Théories du langage, théories de l'apprentissage, Paris
1979 cituje Yves BERTRAND, Soudobé teorie vzdéldvani, Praha 1998, s. 65-66. Srovnej také S. STECH,
Vzdélavaci programy maji umoznit pozndni aneb Brédna mysli oteviend, s. 66-75. Srovnej Jack ME-
ZIROW, Understanding Transformation Theory, Adult Education Quaterly 44/4, 1994, s. 222-232. Viz
také D. KLAPKO, Zkusenostni uceni v historickém prostredi, in Katalog.

Srovnej Isabella PAVELKOVA, Motivace ZGkii k uceni. Perspektivni orientace Zdkii a asovy faktor v ZG-
kovské motivaci, Praha 2002. J. MEZIROW, Transformative Dimensions of Adult Learning. TYZ, Learning
as Transformation , S. COOPER, Jack Mezirow.
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Podle George E. HEIN, Constructivist Learning Theory, in: G. Durbin (ed.), Developing Museum Exhibi-
tions for Lifelong Learning, London 1996, s. 30-34.

Podle L. ROHLIKOVA - J. VEJVODOVA, Vyucovaci metody na vysoké skole, s. 95.
Viz napF. Jan CAP - Jifi MARES, Psychologie pro ucitele, Praha 2001, s. 238-242. Srovnej M. DVORAKO-

VA, MoZnosti a limity vzdélévani starsich dospélych.

Srovnej Paulo FREIRE, Pedagogy of the Opressed, Harmonsworth 1970. TyZ, Pedagogika utlacenych,
Kritické listy 25 [online] Dostupné z: http://www.kritickemysleni.cz/klisty.php?co=klisty25_!freire
[cit 2015-07-07]. K dal$im socidlnim teoriim vzdélavani viz Y. BERTRAND, Soudobé teorie vzdélavani,
s.152-195.

PFevzato z L. ROHLIKOVA - J. VEJVODOVA, Vyucovaci metody na vysoké $kole, s. 252. Srovnej rovné
Jaroslava VASUTOVA, Profese ucitele v ceském vzdéldvacim kontextu, Brno 2004.

Srovnej také model mnohocetné inteligence (jazykova, logicko-matematicka, vizualni (prostorova),
pohybova, hudebni, interpersonalni, intrapersonalni) in Howard GARDNER, Dimenze mysleni, Praha
1999.

Podle V&ra KARGEROVA - Jitka KREJCOVA, Vzd&ldvaci program Zacit spolu. Metodicky privodce pro
1. stupen zékladni skoly, Praha 2003, s. 39.

Srovnej napF. V. KARGEROVA - J. KREJCOVA, Vzdéldvaci program Zacit spolu. Ctenim a psanim ke kri-
tickému myslenti, Principy programu [online] Dostupné z: http://www.kritickemysleni.cz/oprogramu.
php [cit. 2015-07-26] (tfifazovy model uceni E-U-R, tj. evokace - uvédoméni si vyznamu informace -
reflexe). D. A. KOLB, Experiential Learning (tzv. Kolbiv cyklus; tj. konkrétni zkusenost - reflektivni po-
zorovani - abstraktni konceptualizace - experimentalni ovérovani). F. KORTHAGEN a kol., Jak spojit
praxi s teorii (model ALACT; jednani - zpétny pohled na jednani - uvédoméni si podstatnych aspektl
- vytvofeni alternativnich postup(i jednani - vyzkouseni v praxi). Podle Mihaly CSIKSZENTMIHALYI,
O stésti a smyslu Zivota: muZeme ovlddat své proZitky a ovliviiovat jejich kvalitu? Praha 1996 cit. Jo-
seph B. CORNELL, Objevujeme prirodu: Uceni hrou a proZitkem, Praha 2012 (model tzv. flow learning,
tj. probudit nadseni, zaméfit pozornost, nabidnout pfimou zkusenost, sdilet inspiraci). A dale pod-
le F. TILDEN, Interpreting Our Heritage J. CARTER (ed.) Sense of Place (tfifazovy model interpretace
mista, tj. provokovat k mysleni - odhalit nové skute¢nosti - vztahnout k vlastnimu Zivotu). Viz také
Erika SMRTOVA - Radim ZABADAL - Zderika KOVARIKOVA (edd.), Za Naturou na tiru: metodika terénni
vyuky, Praha 2012, s. 22. Srovnej také Jack MEZIROW, Perspective transformation, Adult Education
28/2,1978,s.100-110. TyZ, Transformative Dimensions of Adult Learning. Tyz, Learning as Transforma-
tion (od trifazového transformacniho cyklus k deseti posloupnym fazim transformativniho uceni). Viz
také D. KLAPKO, Zkusenostni uceni v historickém prostredi, in Katalog.

Viz J. MEZIROW Transformative Dimensions of Adult Learning. Viz také D. KLAPKO, ZkusSenostni uceni
v historickém prostredi, in Katalog.

Viz napf. David MORGAN, Focus Groups as Qualitative Research, London 1996.

Blize viz Anselm L. STRAUSS - Juliet CORBIN, Zdklady kvalitativniho vyzkumu. Postupy a techniky me-
tody zakotvené teorie, Boskovice 1999.
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LProto budiZ uciteldm zlatym pravidlem, aby vSecko bylo predvddéno smyslim, kolika mozno. Tudiz
véci viditelné zraku, slysitelné sluchu, vonné Cichu, chutnatelné chuti a hmatatelné hmatu; a miZe-li
néco byti vnimdno najednou vice smysly, budiZ to pfedvédéno vice smyslim.“ (Jan Amos Komensky,
Velkd didaktika, kap. XX, odst. 6). Citovano podle Jan Amos KOMENSKY, Velkd didaktika, pFekl. Augu-
stin Krejci, Brno 1948, s. 156.

Srovnej Jan PRUCHA a kol., Pedagogicky slovnik, Praha 2004, s. 257. Zdenék KALHOUS - Otto OBST
a kol., Skolni didaktika, Praha 2009, s. 338. Jifi DOSTAL, Uebni pomiicky a uplatiiovéni zdsady ndzor-
nosti v modernim vzdélavani, in: International Colloquium on the Management of Educational Pro-
cess, Brno 2007, s. 2-3, 9. Dale viz také Jarmila SKALKOVA, Obecnd didaktika, Praha 1999.

Viz Z. KALHOUS - O. OBST a kol., Skolni didaktika, s. 337.

Viz Z. KALHOUS - 0. OBST a kol., Skolni didaktika, s. 337. Srovnej DOSTAL, J., Ucebni pomiicky a uplat-
riovani zdsady ndzornosti v modernim vzdélavani, s. 3, obr. 2.

Josef MALACH, Materidlni didaktické prostfedky, in: M. Kurelova - E. Stefli¢ckové, Pedagogika II., Ost-
rava 1993, s. 224-247. Srovnej P. SOBANOVA, Muzejni edukace, s. 101.

Viz J. MALACH, Materidini didaktické prostfedky. Srovnej Z. KALHOUS - O. OBST a kol., Skolni
didaktika, s. 338.

Viz T. COPELAND, European Democratic Citizenship, Heritage Education and Identity. Srovnej také H.
HAVLUJOVA, Kulturné historické dédictvi, vychova a koncept udrzitelnosti, s. 10-27.

Srovnej P. SOBANOVA, Muzejni edukace. Déle viz také: M. FULKOVA - L. HAJDUSKOVA - V. SEHNALI-
KOVA, Galerijni a muzejni edukace 1.

Profesni pFiprava a dalsi vzdélavani (pamatkovych)
pedagogii

Viz napf. koncepéni rozvoj environmentélniho vzdélavani, vychovy a osvéty v CR od 90. let 20. sto-
leti, bliZe viz Ministerstvo Zivotniho prostredi, Environmentdini vzdéldvani, vychova a osvéta [online]
Dostupné z: http://www.mzp.cz/cz/evvo. MSMT, Rdmcové vzdéldvaci programy. Pavucina: SdruZeni
stredisek ekologické vychovy [online] Dostupné z: http://www.pavucina-sev.cz/ [2015-07-16]. Nebo
rozvoj muzejni a galerijni edukace diky programu Nadace Open Society Fund Brdna muzea oteviend
(1997-2002), blize viz A. BRABCOVA (ed.), Brdna muzea oteviend. Srovnej také P. SOBANOVA, Eduka&-
ni potencidl muzea. Podobné napf. podpora edukacnich aktivit v rdmci ¢innosti English Heritage, bli-
Ze viz napf. M. CORBISHLEY, Pinning Down the Past. A dale Mike CORBISHLEY - Don HENSON - Peter
G. STONE (eds.) Education and the historic environment, London 2004,

Viz napt. L. ROHLIKOVA - J. VEJVODOVA, Vyucovaci metody na vysoké $kole. Srovnej také Jaroslava
VASUTOVA a kol., Vzdéldvéme budouci ucitele. Nové pfistupy k pedagogicko-psychologické pFipravé
studentii ucitelstvi, Praha 2008. Jaroslava VASUTOVA, Strategie vyuky ve vysokoskolském vzdéldvant,
Praha 2002. Taz, (ed.), Vzdéldvani dospélych. Opora predmétu kombinovaného studia, 2011, interni
studijni material Akcent College.

Tamtéz.
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Viz napt. H. HAVLUJOVA - K. SLADKOVA, Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi jako plat-
forma pro spoluprdci $kol a muzef, s. 9-18. H. HAVLUJOVA, Uceni skrze kulturni dédictvi pro dospélé, s.
29-40. Srovnej také P. SOBANOVA, Edukaécni potencidl muzea.

Tamtéz. A dale H. HAVLUJOVA - K. ROZINKOVA (PANKOVA) - A. SVEHLOVA, Vzdéldvaci potencidl regio-
ndlniho kulturniho dédictvi, s. 52-53. Viz také projekt Studentskd pamdtkovd mise.

Podle A. STUCHLIKOVA, Soucasné pfistupy k edukaci na pamdtkovych objektech NPU. Ta%, Muzejni
a galerijni pedagogika ve sluzbdach Narodniho pamdtkového dstavu: prispévek k projektu Pamdtky nds
bavi, pfispévek na mezinarodni konferenci Vzdélavaci obsah v muzejni edukaci, Katedra vytvarné
vychovy Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci, u 23.-24. 4. 2014. Taz, Nejen Brno,
staveb plno!, poster na mezinarodni konferenci Vzdélavaci obsah v muzejni edukaci, Katedra vytvar-
né vychovy Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci, u 23.-24. 4. 2014.

Seminar pro studenty Katedry vytvarné vychovy Pedagogické fakulty (Galerijni pedagogiky a zpro-
stredkovani uméni) a Seminare déjin uméni Filosofické fakulty (Mediace uméni) Masarykovy univerzi-
ty v Brné.

BliZe viz také Tyden vytvarné kultury, Program: Zahor pro uméni, 9.-15. bfezna 2015[online] Dostupné
z: http://www.tvk-brno.cz/soubory/program-tvk6.pdf [cit. 2015-05-14].

BliZe viz Kamila REICHMANNOVA, Edukacni potencidl vily Stiassni v Brné, diplomové prace, Katedra
vytvarné vychovy Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné, vedouci prace Alice Stuchliko-
va. Anotace: Diplomova prace Edukacni potencidl vily Stiassni v Brné ma jak teoretickou, tak i praktic-
kou ¢ast. Teoreticky doprovodny text se zabyva tvorbu architekta Ernsta Wiesnera a predevsim vilou
Stiassni. Analyzuje edukaéni programy zprostredkovavajici architekturu v muzejnich institucich, ob-
jektech Narodniho pamatkového Ustavu ¢i soukromych objektd u nds i v zahranici. Prakticka ¢ast je
vénovana autorské deskové hre, aktivni knizce a dal$im didaktickym materialdm pro déti i dospélé,
jakoZto potencionalni navstévniky vily Stiassni. Soucasti jsou navrhy edukacnich a doprovodnych
programd. Dale zahrnuje i prakticky vyzkum na Skolach primarniho a sekundarniho vzdélavani. Do-
stupné z: http://is.muni.cz/th/409621/pedf_m/ [2015-07-16].

Srovnej L. ROHLIKOVA - J. VEJVODOVA, Vyucovaci metody na vysoké skole. J. VASUTOVA, Strategie
vyuky ve vysokoskolském vzdéldvani. Viz také Jaroslav MUZIK, Didaktika profesniho vzdéldvdni dospé-
lych, Plzefi 2005.

Viz napf. J. VASUTOVA a kol., Vzdéldvdme budouci ucitele. Karel KOPRIVA, Lidsky vztah jako soucdst
profese, Praha 2013. A déle J. CAP - J. MARES, Psychologie pro ucitele, s. 264-273. David FONTANA,
Psychologie ve Skolni praxi, Praha 1997, s. 363-375.

Srovnej R. D. BOYD - G. J. MYERS, Transformative Education.

Podle H. HAVLUJOVA, Uceni skrze kulturni dédictvi pro dospélé, s. 31-32, 36-39.

Podrobnéji viz Hana HAVLUJOVA, Pedagogickd reflexe, in: M. FULKOVA - L., HAJDUSKOVA - V. SEHNA-
LIKOVA, Galerijni a muzejni edukace 1, s. 261-265. K otazce objektového uceni viz také H. HAVLUJOVA
- K. CHARVATOVA - M. INDROVA a kol., Pamdtky nds bavi 2, s. XXX.

Blize viz H. HAVLUJOVA, Pedagogickd reflexe, s. 261-265. Taz, Uceni skrze kulturni dédictvi pro dospé-
1 s.31-32.
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Podrobnéji viz H. HAVLUJOVA, Uceni skrze kulturni dédictvi pro dospélé, s. 36-39.

Viz H. HAVLUJOVA, Uceni skrze kulturni dédictvi pro dospélé, s. 37-38.

Srovnej George HEIN, The Constructivist Museum, Journal for Education in Museums 16, 1995, s.
21-23. Tyz, Constructivist Learning Theory, in: G. Durbin (ed.), Developing Museum Exhibitions for
Lifelong Learning, London 1996, s. 30-34.

Srovnej Jan NEHYBA a kol., Reflexe v procesu uceni: desetkrdt stejné a prece jinak, Brno, 2014. Jan
KOLAR, Prdce s reflexi u lektorti osobnostné socidlniho rozvoje, Brno 2013.

J. KOLAR, Prdce s reflexi u lektorti osobnostné socidlniho rozvoje, s. 26.

Srovnej Y. BERTRAND, Soudobé teorie vzdéldvani, s. 117-151.

Napfiklad L. Vygotskij vytvofil ve svém konceptu ,,zény nejblizSiho vyvoje* v ramci konstruktivistické-
ho védeckého paradigmatu tezi o socialni dimenzi u¢eni v konkrétnim kulturné spole¢enském kon-
textu. BliZe viz Lev S. VYGOTSKIJ, Mysleni a fe¢, Praha 1970.

J. KOLAR, Prdce s reflexi u lektorti osobnostné socidlniho rozvoje, s. 214.

Prevzato a upraveno podle Jonathan POTTER, Discourse analysis, in: M. Hardy - A. Bryman (eds.)
Handbook of Data Analysis, London 2003, s. 607-624. Viz také TYZ, Discourse analysis as a way of
analysing naturally occurring talk, in: D. Silverman (ed.) Qualitative analysis: Issues of theory and
method, London 2004, s. 200-221. A dale Jonathan POTTER - Margaret WETHERELL, Analyzing
discourse, in: A. Bryman - B. Burgess (eds.), Analyzing qualitative data, London 1994.

Viz MSMT, Rdmcové vzdéldvaci programy.

BliZe viz E. WALTEROVA - K. CERNY - D. GREGR - M. CHVAL, Skolstvi - véc (ne)vefejna? Nazory
vefejnosti na $kolu a vzd&lavani. Srovnej Jifi SUBRT - JiFi VINOPAL a kol., Historické védomi obyvatel
Ceské republiky perspektivou sociologického vyzkumu, Praha 2012, s. 58-60.

Viz napfiklad H. HAVLUJOVA - J. LESNEROVA (edd.) Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich ko-
munit ve Skolni praxi, s. 39-41, 48.

Podle H. HAVLUJOVA - J. LESNEROVA (edd.) Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit ve
Skolni praxi, s. 48.

Viz Zakon ¢. 563/2004 Sb. a dale Vyhlaska ¢. 317/2005 Sb.

Viz Zakon €. 563/2004 Sb., § 24, zejm. odst. 2 a odst. 3. K tomu viz také Pldn dalsiho vzdélavani pe-
dagogickych pracovnik( [online] Dostupné z: http://www.dvmonitor.cz/aktuality/575-plan-dalsiho-
-vzdelavani-pedagogickych-pracovniku [2015-07-17]. Zpracovano podle Monika PUSKINOVA, Rizeni
Skoly, Legislativa, srpen 2014, s. 12.

Viz Vyhlaska €. 317/2005 Sh., § 10.

Viz Vyhlaska ¢. 317/2005 Sb., §10, odst. 2.

Do oblasti dalsiho profesniho vzdélavani, spadaji nejen formalni specializa¢ni, rozsitujici, dopliujici
Ci rekvalifikacni kurzy organizované a garantované vysokymi skolami, ale také akreditované (re)kva-
lifika¢ni kurzy a Skoleni, které zajistuje cela fada poskytovatell vzdélavacich sluzeb.
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Podle Josef KUBALEK - Zdenék MUNZAR - Zden&k PISECKY, Metody organizace a fizeni studia, Praha
1972 upravily a pfevzaly L. ROHLIKOVA - J. VEJVODOVA, Vyucovaci metody na vysoké skole, s. 96-98. Pro
potreby metodiky byl text po zapracovani i dalsich doporuceni z praxe preveden do podoby schématu.

Upraveno podle Jaroslava VASUTOVA, Specifika vzdéldvdni ucitelii z praxe, UCitelské listy [online] Fi-
jen 2009. Dostupné z: http://www.ucitelske-listy.cz/2009/09/jaroslava-vasutova-specifika-vzdelava-
ni.html [cit. 2015-07-17]. Pfevzato z Karel STARY a kol., U¢itelé ucitelii: ndméty na vzdéldvdni viastniho
ucitelského sboru, Praha 2008, s.104-107.

BliZe viz napF. Petr BYCKOVSKY - Jifi KOTASEK, Novd teorie klasifikovdni cilii ve vzdélavéni. Revize
Bloomovy taxonomie, Pedagogika, ro¢. 54, 2004, s. 237-242. Déle také Dagmar HUDECOVA, Revize
Bloomovy taxonomie edukacnich cild [online]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/Files/DOC/NHRevi-
zeBloomovytaxonomieedukace.doc [cit. 2014-15-07].

Tradice a inovace: Pripadové studie

Srovnej Pfiklady dobré praxe in Metodickd podpora MSMT - pfirucky [online]. Dostupné z http://
www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/skolskareforma/priklady-dobre-praxe [cit. 2015-06-01].
A déle H. HAVLUJOVA - J. NAJBERT a kol., Pamét a projektové vyucovdni v déjepise. H. HAVLUJOVA -
J. LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit ve $kolni praxi. F. PARKAN
a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi.

BliZe viz EMA: E-mapa edukacnich programi na pamdtkdch.

Vice viz OKD, Cvi¢nd Stola dolu Paskov [online] Dostupné z: http://www.postopachokd.cz/putovni-ci-
le/cvicna-stola-dolu-paskov-id:2/ [cit. 2015-05-07].

Vice viz Diamo, Jeremenko (komplex vodni jamy Jeremenko) [online] Dostupné z: http://www.diamo.
cz/jeremenko [cit. 2015-05-07].

Podle jednoho z dotaznikd. BliZe viz archiv Edukaéniho centra NPU v Ostravé.

Viz H. HAVLUJOVA, Uceni skrze kulturni dédictvi pro dospélé, s. 31-32, 36-39.

Podrobnéji viz KDDD, Historické exkurze [online] Dostupné z: http://pages.pedf.cuni.cz/kddd/studen-
ti/historicke-exkurze/ [cit. 2015-05-04].

Digitalni interaktivni pomucka, ktera nabizi zakladni informace, originalni fotografie i didaktické
kresby, ale také dalsi podklady pro $kolni vyuku ¢i exkurze, jejichZ cilem je poznavani klasterniho
dédictvi, vznikla v réamci projektu Kulturné historické dédictvi jako vychodisko pro rozvoj znalosti,
schopnosti a dovednosti Zaka ve vzdélavani pro udrZitelny rozvoj mistnich komunit. Blize viz Monaste-
rium aneb Nebojte se klastert [online] Dostupné z: http://monasterium.historickededictvi.com [cit.
2015-04-25].

Vice o projektu Zlatokorunsky Orbis pictus viz EMA: E-mapa edukacnich program{i na pamdatkdch.
Katefina CHARVATOVA, D&jiny cistercidckého Fddu v Cechéch 1142-1420, Praha 2013.

Citace z dotaznikového etfeni. BliZe viz archiv Edukaéniho centra NPU v Teléi.

S ohledem na termin odevzdani textu metodiky nemohl byt priibéh seminard zaznamenan. Aktualni
informace viz EMA: E-mapa edukacnich programd na pamdtkdch.
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Summary

Enjoying Czech Heritage 3: Handbook on Design, Implementation and Evaluation of Heri-
tage Learning Programmes for Teachers

It is globally recognised that historic environment, whether it surrounds us in the form of
cultural landscapes, archaeological sites, country houses and their gardens and parks, in-
dustrial heritage, or as a variety of valuable artefacts, can be a source of opportunities for
lifelong learning. It is also agreed that education and learning in the historic environment can
nurture public interest in conservation of cultural heritage within democratic societies. Ne-
vertheless, from the pedagogical point of view, neither happens by itself. Moreover, the tra-
ditionally used methods of presentation and interpretation of cultural heritage in the Czech
Republic appear to impinge on its limits nowadays.

Therefore, a four-year-research project called Educational Role of National Heritage Institu-
te: Education as a Key Instrument for Improving Quality of Heritage Management in the Czech
Republic (2012-2015) was funded by the national government in order to establish a brand-
-new system of heritage education and learning in the Czech Republic. The project was delive-
red in a ground-breaking cooperation of Czech National Heritage Institute, Faculty of Educati-
on of Charles University in Prague and Faculty of Education of Masaryk University in Brno. This
partnership brought a great opportunity to explore and open up learning potential of cultural
heritage for all generations as well as examine different methods of heritage education and le-
arning suitable for various target groups. A participatory action research was applied in order
to ensure an active involvement of a majority of stakeholders.

A handbook on design, implementation and evaluation of learning and training program-
mes for teachers becomes one of the project outputs. In general, it seeks to answer the ques-
tion “How to share responsibility for sustainability of cultural heritage with adults who are
involved in higher and further education”. In particular, it focuses on initial teacher training
and continuing professional development. It provides a basic theoretical insight into the con-
cept of heritage education and learning for adults and summarizes practical guidelines for the
development of training programmes, including ways of communication or use of teaching
and learning tools. Four examples of good practice that are presented in the last section of
the book illustrate possibilities of unlocking educational potential of authentic ambience of
various heritage sites (e. g. industrial area, castle and chateau, monastery, historical gardens)
in order to meet the targets of both higher and further teacher education.

This publication is designed for those who are interested in both theory and practice of
heritage education and learning. It is recommended to teachers and heritage professionals,
who are involved in design, delivery, and evaluation of learning and training programmes for
adults, especially teachers.
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